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RESUMO

Este artigo tem como objetivo investigar os efeitos da reducao das aulas de Filosofia e Sociologia no ensino médio,
no Estado de Sao Paulo, especialmente no que diz respeito a formacao dos estudantes. Para tanto, desenvolveu-
-se uma pesquisa de abordagem quali-quantitativa, de carater critico- interpretativo, por meio de andlise discur-
siva de respostas de professores da rede publica estadual, coletadas por meio de questionario on-line, utilizando
como base os conceitos desenvolvidos por Michel Foucault (1987, 2019). A partir dessa abordagem, busca-se
compreender as estratégias discursivas utilizadas para legitimar essa politica de reducao das disciplinas e os
impactos dessa decisao na construcao do conhecimento e na formacdo de individuos criticos e conscientes.
A analise revela que a diminuicao dessas matérias representa um retrocesso significativo no sistema educacional
brasileiro, uma vez que enfraquece o desenvolvimento do pensamento critico dos alunos e sua capacidade de
participar ativamente na sociedade. Esse enfraquecimento da educacdo para a cidadania coloca em risco os
principios democraticos, ja que limita a formacdo de sujeitos capazes de questionar, refletir e atuar de maneira
autonoma e responsavel, diante dos desafios sociais e politicos do pais. Assim, a pesquisa evidencia a importan-

cia da Filosofia e Sociologia como componentes essenciais para a formacao integral dos jovens.
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ABSTRACT

This article aims to investigate the effects of the reduction of Philosophy and Sociology classes in upper
secondary education in the state of Sdo Paulo, Brazil, particularly with regard to student formation. To this end,
qualitative-quantitative research with a critical-interpretative approach was conducted, based on the discursive
analysis of responses from teachers in the state public school system, collected through an online questionnaire.
The analysis is grounded in the concepts developed by Michel Foucault (1987, 2019). From this perspective, the
study seeks to understand the discursive strategies employed to legitimize the policy of reducing these subjects
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and the impacts of this decision on knowledge construction and the formation of critical and conscious individuals.
The findings reveal that the reduction of these disciplines represents a significant setback in the Brazilian
educational system, as it weakens the development of students’ critical thinking and their ability to participate
actively in society. This weakening of education for citizenship jeopardizes democratic principles by limiting the
formation of subjects capable of questioning, reflecting, and acting autonomously and responsibly in the face
of the country’s social and political challenges. Thus, the study highlights the importance of Philosophy and
Sociology as essential components of the comprehensive education of young people.

Keywords: Philosophy; Sociology; Foucault; discourse; power.

INTRODUCAO

A reducao das aulas de Filosofia e Sociologia no ensino médio paulista, intensificada em 2024 pelo
governo do Estado, indica um fendémeno alarmante que transpassa a esfera educacional, integrando-se
a um panorama mais amplo de disputas por poder e controle do conhecimento

Tal fato pode ser explicado tendo como parametro os pressupostos tedricos de Michel Foucault, uma
vez que, conforme indicam Caciano e Silva (2012), a partir de uma andlise histérica, Foucault percebeu no
exército, nas fabricas, nas prisdes e nas escolas da Idade Moderna mecanismos de vigilancia e adestra-
mento no tocante ao corpo e a mente dos individuos. O poder, entao, busca adestrar o corpo por meio
de normas e punicdes, gerando assim um cidadao que nao confronte as normas estabelecidas pelo poder.

Foucault (1987), como critico da instituicao escolar, indica que a escola busca obter um sujeito
cada vez mais submisso. Tal situacao se da até mesmo com a distribuicao dos alunos no espaco estudan-
til, que se realiza de maneira a deixa-los cada vez mais apdticos. Essa tendéncia ndo € um caso isolado
de Sao Paulo. Ela ocorre também em outros estados do Brasil. Sabe-se que, atualmente, temos um proje-
to politico que privilegia a formacao técnica e profissionalizante, enquanto desvaloriza as humanidades,
fundamentais para o desenvolvimento intelectual por meio do pensamento critico e da capacidade de
questionamento do sistema.

Este artigo busca investigar as consequéncias dessa politica para a formacao integral dos estu-
dantes e para a sociedade como um todo. A partir do referencial tedrico de Michel Foucault (1987, 2019),
busca-se desnudar os subterfugios discursivos alcados para legitimar essa escolha politica e os seus
impactos na disseminacdo de conhecimento e na formacao de cidadaos com capacidade de questionar
e resistir as imposicoes sociais.

Um dos aspectos principais desta andlise € a justificativa largamente utilizada: a necessidade de
formar mao de obra qualificada para atender as demandas do mercado de trabalho. Tal argumento é,
em muitos casos, empregado de forma a reforcar uma visao pragmatica e utilitarista da educacao, que
prioriza competéncias técnicas em detrimento da reflexao sobre questdes éticas, sociais e politicas.
Essa énfase na qualificacdo técnica, embora justificada por questdes econdmicas e de empregabilidade,
carrega implicacdes profundas. Ela ndo apenas limita o horizonte de conhecimento dos estudantes, mas
molda cidadaos mais passivos e conformados, cuja formacdo atende mais aos interesses do poder hege-
monico do que a necessidade de uma sociedade engajada e reflexiva.
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Para exemplificar o argumento, fizemos a andlise discursiva de entrevistas feitas com 15 profes-
sores da rede de ensino paulista que permitird demonstrar como tal politica educacional configura um
retrocesso significativo na educacao dos discentes atendidos pela rede publica estadual. Além disso,
serd debatido como essa medida afeta ndo s6 a formacao de cidadaos criticos, mas também representa
uma ameaca a democracia, pois enfraquece as bases para o debate publico e para a participacao ativa
no desenvolvimento do futuro brasileiro. Portanto, analisaremos o quanto a suposta valorizacao de um
ensino tecnicista pode custar a sociedade em termos de desenvolvimento humano, fortalecimento das
instituicdes de ordem democratica e justica social.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa se insere no campo das investigacoes quali-quantitativas, pautando-se
por uma perspectiva critico-interpretativa, cujo foco recai sobre os sentidos manifestos nos discursos
de professores da rede publica do estado de Sao Paulo acerca da reducao das aulas de Filosofia e
Sociologia no ensino médio, portanto, o componente quantitativo limita-se a caracterizacao do perfil
dos participantes.

O estudo fundamenta-se no referencial tedrico-metodologico da Andlise do Discurso de orienta-
cao foucaultiana, configurando-se como um modo de problematizar enunciados frente as suas condi-
coes de emergencia e aos seus efeitos de verdade no interior de relacdes de poder. A opcao pela abor-
dagem qualitativa fundamenta-se no fato de que o fendmeno investigado se concentra em dimensodes
simbolicas, politicas e subjetivas, que sao elucidadas por esse carater metodologico.

Sendo assim, busca-se compreender como os professores concebem a retirada dessas discipli-
nas e de que forma tais concepcoes se inscrevem em praticas discursivas que atravessam o campo
educacional contemporaneo. O corpus da pesquisa se constitui por respostas discursivas fornecidas
por docentes da rede estadual de ensino de Sao Paulo, coletadas por meio de um questionario on-line
elaborado na plataforma Google Forms.* O instrumento foi divulgado a professores de diferentes dreas
do conhecimento, buscando, assim, assegurar a heterogeneidade do grupo e a ampliagao do alcance
interpretativo da tematica investigada. As respostas, redigidas de maneira livre pelos participantes, cons-
tituem o material discursivo que expressa a enunciacao em seus diferentes modos e as posicdes distintas
dos sujeitos frente a retirada das disciplinas de Filosofia e Sociologia do ensino médio.

A pesquisa contou com a participacdo de 15 docentes, cujos enunciados constituem o corpus em-
pirico do estudo. Todo o conjunto de enunciados foi analisado em sua integralidade, preservando-se o

3 A presente pesquisa ndo foi submetida a apreciacio de Comité de Etica em Pesquisa, uma vez que ndo envolve a coleta
de dados pessoais, sensiveis ou identificaveis dos participantes, limitando-se a andlise de respostas discursivas anénimas,
sem qualquer possibilidade de identificacao individual, em conformidade com a legislacao vigente e com as diretrizes éticas
aplicaveis as pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais. A coleta de dados foi realizada no periodo de 20 de outubro de
2024 a 4 de novembro de 2024, por meio de um questiondrio on-line composto por questoes fechadas e abertas, sendo
estas Ultimas destinadas a apreensao das percepcdes docentes acerca da condugao das aulas de Filosofia e Sociologia no
Ensino Médio. Participaram da pesquisa 15 professores que lecionam nas jurisdicdes das Diretorias de Ensino de Sao José

do Rio Preto, Sao Carlos e Barretos.
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anonimato dos colaboradores, identificados apenas por numeracao (Participante 1 ao 15: P seguido do
numero). O percurso metodoldgico desenvolveu-se por meio de trés movimentos articulados: descricao,
interpretacao e problematizacao.

A descricao ocorreu a partir do panorama historico-institucional das disciplinas de Filosofia e
Sociologia no Brasil. J4 a interpretacdo dos enunciados, enquanto gesto discursivo, realizou-se a luz da
perspectiva foucaultiana, mediante a andlise da posicdo de sujeito assumida pelos docentes, dos efei-
tos de sentido produzidos, dos siléncios, das interdicoes e dos procedimentos de exclusao do discurso
conforme problematizados por Foucault em A Ordem do Discurso (1996), das tensoes existentes entre
os discursos pedagogicos, politicos e técnicos e, por fim, dos mecanismos de legitimacao presentes nas
respostas. A interpretacao buscou evidenciar os funcionamentos discursivos que constroem modos de
compreender a retirada das referidas disciplinas.

Por fim, a problematizacdo, gesto arqueologico e genealogico, realizou-se a luz de conceitos de
Foucault (1987; 2019), examinando como os discursos dos docentes revelam estratégias de governa-
mento da educacdo, como a justificativa da qualificacao técnica opera como dispositivo de poder, como
certos enunciados produzem efeitos de verdade e subjetivacdo, como a retirada das humanidades se
articula a politicas neoliberais de gestao escolar e como se constituem regimes de verdade que desvalo-
rizam a formacao critica.

A problematizacao buscou compreender como os discursos analisados participam da producao de
sujeitos, da manutencao de hierarquias e da naturalizacao de escolhas politicas que afetam a constru-
cao do conhecimento e a propria democracia.

HISTORIA DO ENSINO DE FILOSOFIA

Busca-se analisar a forma como o ensino de Filosofia vem perdendo terreno no ensino médio da
rede paulista. Sabe-se que a disciplina sempre sofreu estigmas por grande parte de congressistas, gover-
nadores e da elite brasileira. Para a elaboracao do trabalho, se faz necessaria uma retomada do contexto
historico da entrada da disciplina em nosso pais. Segundo Mazai e Ribas (2001) o ensino de Filosofia
chegou ao Brasil por meio da Companhia de Jesus no século XVI. E notorio que os religiosos foram os
que se portaram com grande influéncia na educacdo brasileira, embora ndo como unicos. Porém, tal
conhecimento foi empregado em conjunto com a catequese dos povos das colonias, ou seja, ensinavam,
porém com o intuito de propagar a fé crista.

Rodrigues (2012) informa que a concepcao filosofica, historicamente, ligou-se a saberes abstratos
e racionalistas, com enfoque na formacdo das elites. Segundo a autora, essa caracteristica fez com que,
em um primeiro momento, o ensino de Filosofia ndo se conectasse com a realidade do pais; sendo assim,
tais particularidades geraram dificuldades para aspectos do pensamento critico, como a reflexao e a
problematizacao. Nesse sentido, Mazai e Ribas (2001) apontam o teocracismo jesuitico:

Como se pode observar, os jesuitas exerciam, de certa forma, uma espécie de teocracismo, que

suscitava assim um monopolio do pensamento e afastava Portugal das contribuicdes do movi-

mento cientifico da época, com Descartes, Bacon, Galileu e outros. (MAZAl e RIBAS, 2001, p. 2)
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O Ratio Atque Institutio Studiorum Societatis foi o guia pedagdgico de ensino formulado para o
desempenho das atividades educacionais na Col6nia e na Metropole. Borges e Sambugari (2019) apon-
tam que o Ratio Studiorum se trata de um método de ensino criado por Indcio de Loyola com o objetivo
de nortear as agdes educativas dos padres jesuitas. Trata-se da conducao maxima de esforcos na busca
pela concentracao de conhecimento sistematizado.

Sendo assim, o Ratio Studiorum concentrava toda a base metodoldgica do ensino filosofico em
nosso pais. Maciel e Neto (2006) informam que, a partir do século XVI, o ensino publico portugués pas-
sa por mudancas significativas, com a direcao do ensino publico saindo do controle da Universidade de
Coimbra e ficando a cargo da Companhia de Jesus.

O controle do ensino publico portugués se estende para a colonia, Brasil. O método jesuitico
durou por aproximadamente 200 anos, terminando no século XVIII por meio da reforma promovida por
Sebastido José de Carvalho e Melo, Marqués de Pombal, quando o ensino passa a ser controlado pela
Coroa Portuguesa. Os jesuitas foram expulsos pelo Marqués de Pombal, ocorrendo mudancas significa-
tivas nos processos educacionais e filosoficos vigentes na época; porém, o ensino declinou.

Para Mazai e Ribas (2007), o novo modelo educacional, direcionado a aspectos oriundos dos pai-
ses de Newton e Descartes, continuou entrelacado a causas nacionais. Outro fator condicionante infor-
mado pelos autores se direciona a autorizacao do Marqués de Pombal para os franciscanos constituirem
no Rio de Janeiro uma catedra filosofica.

Martins (2013) informa que, no periodo imperial, os debates sobre a constituicao de universidades
foram frequentes, bem como sobre a criacao do ensino superior de filosofia no Brasil; contudo, até mea-
dos do século XIX, ndo se cogitava a constituicao de uma universidade no pais e muito menos do curso
de Filosofia, sendo este curso considerado como desnecessario por muitos.

Em 1808, um fato marcante provocou a necessidade de mudancas na filosofia em solo brasileiro,
a chegada de Dom Joao VI. Pois, de acordo com Hora e Santos (2014), seria necessario novos rumos,
afastando-se dos interesses religiosos concentrados em uma educacao direcionada ao comércio, com
busca por profissionalizacao, visando atender as necessidades préprias. Sendo assim, o individuo se
coloca no centro, buscando uma visao ampliada sobre a educacao, com um ensino direcionado para a
racionalidade e nao mais focado na fé. Sendo assim, em 1834, temos a abertura de cursos superiores
profissionalizantes e, em 1838, a filosofia se torna obrigatéria no ensino secundario.

Martins (2013) indica que o diminuto estudo de Filosofia, a nivel superior, ficava exclusivamente
por conta das faculdades de Direito e em semindrios proferidos pela igreja catdlica, de carater tomista,
sendo esses os dois espacos de proliferacao de estudos de ordem especulativa. O curso de Direito, por-
tanto, se firmava como centro de formacao intelectual no século XIX e inicio do século XX.

Verifica-se, a seguir, quadro com as reformas educacionais ocorridas no Brasil desde o periodo
da Primeira Republica até o ano de 1964, ano este que culminou com a instauracao da ditadura em
Nosso pais.
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PERIODO DA PRIMEIRA REPUBLICA ATE O REGIME MILITAR
PERIODO REFORMAS EDUCACIONAIS SITUA(}AO LEGAL DA FILOSOFIA
1891-1900 | Reforma Benjamin Constant Retirada da Filosofia do grupo das disciplinas obrigatérias.

L Inclusao da disciplina Légica como obrigatéria no 6° ano do ensino
1901-1909 | Reforma Epitdcio Pessoa L
secunddrio.

Retirada da disciplina Légica do curriculo de ensino e supressao do ensi-

1910 - 1914 | Reforma Rivadavia Corréa } o
no da Filosofia no curso de Direito.

1915-1924 | Reforma Carlos Maximiliano Inclusdo da Ldgica e da Histdria da Filosofia como disciplinas facultativas.

Inclusdo da disciplina Historia da Filosofia nas duas dltimas séries do
1925-1930 | Reforma Rocha Vaz ) .
ensino secundario.

Inclusao das disciplinas, Historia da Filosofia e Légica no “ciclo comple-

1931-1941 | Reforma Francisco Campos ,
mentar”,

Inclusao da disciplina Filosofia nos curriculos dos cursos Classico e

1942 -1960 | Reforma Gustavo Capanema o
Cientifico.

1961-1964 | Diretrizes e bases da Educacdo Nacional | Inclusdo da Filosofia como disciplina complementar.

Fonte: Costa e Costa (2020, p.13)

Com isso, o ensino de Filosofia passou por intensas transformacoes desde o seu inicio com os
jesuitas. Hora e Santos (2014) apontam esse processo, informando:

0 ensino de filosofia passou por grande metamorfose teve seu ensino obrigatdrio, depois fa-
cultativo e até mesmo uma disciplina complementar e em 1964 a filosofia é eliminada dos
curriculos devido ao golpe militar. A educacao tinha que estar voltada para o desenvolvimento
economico do pais, pois a economia outrora estava em alta, e entdo o Estado necessitava de
cidadaos trabalhadores e nao cidadaos com pensamentos criticos. Como o papel da filosofia
é formar seres pensantes e levar o individuo ao questionamento, a filosofia era vista como
um perigo, sendo assim ndo correspondia as expectativas econdmicas, passando entdo a ser
desnecessaria. S6 em 1986 que a filosofia volta aos curriculos. (HORA e SANTOS, 2014, p. 1194)

A ditadura militar foi um periodo de censura ao pensamento critico e promoveu atrasos circuns-
tanciais no desenvolvimento da Filosofia. Mazai e Ribas (2001) pontuam que, com o término da ditadura,
surgem “novas luzes” para o ensino filosofico, com a formulacdo de uma nova LDB, Lei 9.394/96 e, de
forma posterior, em 1999, entram em vigor os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Infelizmente, de
maneira decepcionante, a Filosofia é condicionada nos PCNs como contetdo, sendo que se esperava a
incorporacao da Filosofia como disciplina. Ressalta-se que os PCNs possuem como foco central a orga-
nizacao dos curriculos por competéncias. Somente, em 2008, por meio da Lei n° 11.684, que promove a
alteracdo do artigo 36 da Lei 9.394/96, é que a Filosofia e a Sociologia se tornam disciplinas obrigatérias
em todas as séries do ensino médio, ultima etapa da formacao basica.

Em 2017, com a Lei n® 13.415, a Filosofia volta a perder espaco, o mesmo ocorre com a Sociologia.
A lei em questao desprestigia ambas as disciplinas, colocando-as dentro da area de conhecimento rela-
cionada as ciéncias humanas e sociais aplicadas. Ambas perdem a obrigatoriedade de serem executadas
nos trés anos do ensino médio, sendo esse feito possivel apenas para as disciplinas de matematica e
lingua portuguesa. Ressalta-se que, com essas mudangas, o ensino de Filosofia podera ser trabalhado
dentro de itinerdrios formativos de forma descontextualizada.
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HISTORIA DO ENSINO DE SOCIOLOGIA NO BRASIL

Analisar a importancia da insercao da Sociologia no ensino médio é fundamental, j& que essa
disciplina eleva o senso critico do aluno, ajudando o discente a analisar, refletir e tirar suas proprias
conclusoes sobre 0 mundo e os acontecimentos que o rodeiam. Por se tratar de uma disciplina que eleva
0 senso critico, verifica-se seu histdrico em solo brasileiro, bem como a luta para a incorporacao da dis-
ciplina na rede de ensino, no ensino médio, e as mudancas educacionais neoliberais que tendem a lutar
contra a manutencao da Sociologia no ensino médio.

A primeira proposta de insercao da Sociologia no Brasil ocorreu no final do século XIX. Réses
(2004) informa que Rui Barbosa, atuando como deputado, apresentou um Projeto em 1882 com o intuito
de reestruturar o ensino. Sabe-se que o projeto contemplava a primeira proposta de insercao da Socio-
logia no curso secundario. Foi proposta a existéncia de “Elementos de Sociologia” na grade do ensino
secundario e as disciplinas “Nocdes de Economia Politica” e “Nocdes da Vida Social” no primario.

H4 uma proximidade temporal entre a apresentacao da Sociologia por Comte e o Projeto de Rui Bar-
bosa. O projeto de Rui Barbosa foi proposto 44 anos ap6s Comte ter introduzido a Sociologia como uma
nova ciéncia, conforme indicado por Souza (2021), que aponta 1838 como 0 ano em que Comte apresentou
a Sociologia como uma nova forma de compreender a sociedade. No entanto, vale ressaltar que o termo
“Sociologia” tenha sido cunhado pela primeira vez em 1780 pelo francés Emmanuel-Joseph Sieyés.

Tal fato corrobora com Queiroz (2007) ao dizer que o conhecimento socioldgico se evidenciava no
Brasil, mesmo que de forma incipiente, em um periodo em que a ciéncia ainda se constituia no continen-
te europeu e nos Estados Unidos da América, inclusive com um processo de introducdo da Sociologia
como disciplina na Sorbonne, no final do século XIX, por Durkheim. Foi somente em 1950 que a Sociolo-
gia conseguiu desligar-se da Filosofia e da Moral, podendo assim constituir um diploma especifico. Sobre
a implantacao da Sociologia no pais, Réses (2004) e Bordat e Cigales (2021) indicam que sua introducao
se deu na “Reforma Benjamin Constant”, como verifica-se a seguir:

No entanto, a Sociologia ¢ introduzida no Brasil apo6s a Proclamagao da Republica na reforma
educacional implementada por Benjamin Constant, em 1891. Neste ano, foi criada a cadeira de
“Sociologia e Moral” a ser ministrada no sétimo e Ultimo ano do ensino secundario, como uma
sintese da evolucao das ciéncias estudadas nos anos anteriores. Benjamin Constant, como
militar, matematico e positivista exerceu grande influéncia na difusao das idéias de Augusto
Comte. (RESES, 2004, p. 6)

Sobre os pareceres de Rui Barbosa e a Reforma Benjamin Constant, Cigales e Arriada (2013) infor-
mam que ambas ndo obtiveram éxito em inserir a disciplina na educacao brasileira; todavia, tais medidas
deram visibilidade a disciplina no campo politico e educacional do pais. Sendo assim, embora tenha fra-
cassado a inclusao da Sociologia no curriculo, intelectuais brasileiros iniciaram um processo de escrita
socioldgica, retratando questoes direcionadas a um pais jovem e com diversidade de temas e problemas
a serem explorados.

Santos (2002) observa que a Reforma Benjamin Constant foi aplicada de forma limitada, pois, no
final do século XIX, varias medidas legais comecaram a modificar gradualmente a estrutura curricular
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dessa reforma. Tais medidas foram consolidadas pelo Decreto n° 3.890, de 1° de janeiro de 1901, que
implementou a reforma de Epitdcio Pessoa, excluindo formalmente a Sociologia do curriculo, mesmo
sem que essa disciplina tivesse sido efetivamente ensinada. Santos (2002) informa que a Sociologia s6
voltaria em 1925, como se verifica a seguir:

A sociologia somente voltaria a constar no curriculo do ensino secundario, em 1925, a partir
da Reforma iniciada pelo Ministro Rocha Vaz. Esta teve motivacdes semelhantes aquelas da
Reforma Benjamin Constant, especialmente, relacionadas a constituicao da identidade do en-
sino secunddrio como momento de formacao de adolescentes. Por isso, uma das principais
inovagdes estabelecidas no Decreto n° 16.782-A de 13 de janeiro de 1925 é adocdo do regime
seriado de seis anos, no qual, a matricula numa série era condicionada a aprovacao na série
anterior. (Santos, 2002, p. 31)

Lopes (2024) relata que, em 1942, a Sociologia levou um duro golpe com a Reforma Capanema,
sendo excluida como disciplina obrigatéria das escolas secunddrias. Analisando fontes primarias de
arquivo relacionadas a reforma, verifica-se que a saida da Sociologia das escolas esteve ligada a ques-
toes religiosas com viés catolico, principalmente pelo fato de a Igreja ser base de apoio do Estado Novo.
A Igreja, por meio de seus intelectuais, criticava a Sociologia, apontando que ela se apropriava de visoes
secularistas e anticlericais, portanto, verifica-se que questoes politicas e ideologicas foram a causa da
exclusao da disciplina.

Sobre o periodo de redemocratizacdo, entre 1946 e 1964, Réses (2004) coloca a Sociologia como
esquecida, mas discutida, sendo que os debates sobre a reinclusao da Sociologia no Ensino Secunda-
rio perpassaram por diversos foruns académicos. Destacam-se, nesse periodo, Florestan Fernandes e
Costa Pinto, inclusive com Costa Pinto defendendo tese de livre-docéncia sobre a Sociologia na escola
secundaria.

Freitas e Franca (2016), a partir de 1964, indicam que, devido a conjuntura politica-ideoldgica,
principalmente com a implantacao da Ditadura Militar, houve a priorizacao pela formacao profissionali-
zante. Nesse periodo, nao foi sé a Sociologia que ficou de fora do Ensino Secunddrio, 0 mesmo ocorreu
com a Filosofia e as Ciéncias Humanas em geral. De maneira geral, a Ditadura Militar afetou a vida poli-
tica, social e todo o sistema organizacional educacional.

A Sociologia foi excluida no periodo da Ditadura Militar, tendo como justificativas questdes ideolo-
gicas atribuidas a disciplina. Moraes (2011) indica que a ideologizacao frente a disciplina se tornaria, na
década de 80, justificativa para a volta da Sociologia ao ensino médio, atribuindo-se a disciplina o status
de marcador de democracia entre governantes e interlocutores. Fica plausivel a busca pela reestrutura-
cao da disciplina no periodo de redemocratizacao do pais.

Moraes (2011) aponta que, apos a ditadura, a insercao da disciplina ndo ocorreu de forma unani-
me no pais, como se verifica a seguir:

Com o passar do tempo, boa parte das unidades da Federacao haviam incluido a disciplina no

curriculo de suas escolas, formalmente em leis ou até mesmo nas Constituicdes Estaduais: ora

em todas as séries, ora em uma delas; ora em todas as escolas, ora naquelas que decidissem
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inclui-la. Foi-se formando entdo uma legitimidade dessa presenca e até uma expectativa de
sua obrigatoriedade. (Moraes, 2011, p. 368)

Moraes (2011) indica que o Estado de Sao Paulo se tornou pioneiro nesse processo, recomendan-
do a inclusdo da Sociologia no curriculo de uma das séries. A Resolugao (SEE/SP n. 236/83) ampliou a
legitimidade da disciplina, foi realizado concurso publico e, de forma posterior, foi nomeada equipe téc-
nica por meio de recrutamento de professores atuantes na rede publica. Gerou-se, assim, uma proposta
programatica para a disciplina, e sua importancia na formacao dos estudantes se tornou reconhecida,
mesmo que de maneira timida.

Na década de 90, o Brasil viveu a implantagao da Lei 9394/96, Nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo. Esperava-se, nesse momento, uma lei clara e objetiva referente ao ensino sociolégico e filoso-
fico. Contudo, Romano (2009) indica que a lei nao deixou claro quanto a forma como seria ensinada a
Sociologia, e 0 mesmo ocorreu com a Filosofia. Tal fato gerou frustracao, pois faltou clareza sobre se as
disciplinas seriam lecionadas como auténomas ou por meio de outras disciplinas das chamadas huma-
nidades, por meio da interdisciplinaridade.

A obrigatoriedade do ensino de Sociologia ocorreu por meio da Lei n° 11.684, de 2008. A respeito
da obrigatoriedade, Vargas (2011) menciona que a lei de 2008 alterou o artigo 36 da LDB, tornando a
Sociologia e a Filosofia obrigatérias em todas as etapas do ensino médio. E, posteriormente, como ocor-
reu com a Filosofia, a Lei n° 13.415, de 2017, fez com que a Sociologia ndo fosse mais obrigatdria com car-
ga horaria propria nos trés anos do ensino médio, priorizando as disciplinas de Matematica e Portugués,
unicas disciplinas obrigatorias nos trés anos do ensino médio.

DISCURSOS E PODER: A PERCEPCAO DOS DOCENTES SOBRE A REDUCAO DAS AULAS DE FILOSOFIA
E SOCIOLOGIA NO ESTADO DE SAO PAULO

Agora sim, analisemos os discursos de docentes da rede estadual de ensino paulista sobre a dimi-
nuicdo das aulas de Sociologia e Filosofia no ano de 2024 sob a 6tica do discurso.

Nesse sentido, torna-se essencial compreender que tais discursos emergem em um contexto de dis-
putas curriculares que nao sao neutras, mas atravessadas por relacdes de forca que organizam o dizer e 0
nao dizer no campo educacional, visto que, para Foucault (2019), poder e saber estdo intimamente ligados.
Nessa perspectiva, o autor concebe que o conhecimento ndo surge da atividade mental individual, mas das
proprias relacoes de poder, que delimitam, regulam e sistematizam aquilo que pode ou ndo ser conhecido.

Para Vandresen (2008), o discurso configura-se como um dispositivo plausivel de andlise no pen-
samento de Foucault. Para tanto, faz-se necessaria a interpretacao de seus métodos, sendo eles a ar-
queologia e a genealogia. Na perspectiva arqueologica, o discurso é tido como marcado de forma regular,
permitindo, assim, que algo surja como verdadeiro. Ja na genealogia, a andlise do discurso se direciona
ao carater politico; sendo assim, Foucault se preocupa em mostrar que o discurso manifesta e gera
poder. Dai, o discurso torna-se instrumento de poder quando gera possibilidades para o seu exercicio
e torna-se seu efeito quando é produzido pelo poder. Sendo assim, o discurso, em Foucault, é o espaco
onde se encontram saber e poder alojados.
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Esse ponto é fundamental, pois aponta que a reducao das humanidades nao se trata apenas de
uma alteracao administrativa, mas da producao de um “regime de verdade”, entendido a luz de Foucault
(2019) como uma politica geral de verdade que hierarquiza saberes e estabelece quais conhecimentos
passam a ser considerados legitimos. Nesse caso, no interior do curriculo escolar.

Relembramos: a andlise deste trabalho engloba as respostas de 15 professores da rede paulista,
coletadas através da plataforma Forms. As declaracoes fornecidas pelos docentes apresentam dados fide-
dignos de como a reducao das aulas de Sociologia e Filosofia impactou os professores e a rede paulista de
ensino, inclusive refletindo sobre os discursos de poder e verdade que permeiam o ambiente educacional.

As respostas docentes permitem identificar regularidades discursivas que apontam para uma per-
cepcao comum: a de que ha um movimento politico organizado para deslocar a escola de seu papel
critico-reflexivo para uma funcao mais tecnicista, alinhada a racionalidades de gestao educacional que,
nos termos de Bourdieu e Passeron (2023), contribuem para a reproducao das desigualdades sociais.

Por meio da andlise foucaultiana interpretaremos como as falas dos professores nao apenas des-
nudam o impacto politico da decisao, mas também apontam as dinamicas de poder direcionadas pela
estrutura governamental da rede estadual. Nessa perspectiva, os enunciados revelam que o Estado ope-
ra mecanismos que, nos termos de Foucault (2008), podem ser compreendidos como formas de gover-
namentalidade, ao orientar o curriculo para competéncias instrumentais, esvaziando dimensoes éticas,
politicas e cidadas da formacao estudantil. As falas dos docentes encontram ressonancia na analitica
proposta por Foucault, conforme se observa aqui:

Quero dizer que em uma sociedade como a nossa, mas no fundo em qualquer sociedade, exis-
tem relagdes de poder mdltiplas que atravessam, caracterizam e constituem o corpo social e
que estar relagdes de poder ndao podem se dissociar, se estabelecer nem funcionar sem uma
producdo, uma acumulagdo, uma circulagao e um funcionamento do discurso. Nao ha possibi-
lidade de exercicio do poder sem uma certa economia dos discursos de verdade que funcione
segundo essa dupla exigéncia e a partir dela. (FOUCAULT, 2019, p. 278-279)

Com base nessa formulacao Foucaultiana, é possivel compreender que o discurso estatal que va-
loriza o0 “empreendedorismo” e a “educacao financeira” em detrimento da Filosofia e da Sociologia ndo é
neutro. Ele compde uma economia discursiva que busca produzir sujeitos adaptaveis ao mercado, e nao
sujeitos criticos capazes de problematizar as condicdes sociais que 0s atravessam.

Os discursos serao expostos e analisados, e os docentes serdo identificados por numeracao (exem-
plo: P 1), totalizando o nimero de participantes. Porém, em um primeiro momento, serdo indicadas as
disciplinas nas quais os 15 profissionais que responderam ao formuldrio atuam.
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Disciplinas ministadas pelos
participantes em porcentagem

mPortugués m Matematica m Geografia mHistoria mSociologia mFilosofia mOutras matérias

Verifica-se que a disciplina com o maior ndmero de participantes é Lingua Portuguesa, seguida
por Histdria. Participou do questionario 1 professor de exatas (Matematica). Além disso, responderam 2
professores de Filosofia, 1 de Sociologia, 1 de Geografia e 2 de outras matérias.

Os professores comentaram, em um pequeno texto, sua opiniao a respeito da diminuicao das
aulas de Filosofia e Sociologia no ensino médio da rede paulista, opinando, inclusive, sobre o possivel
motivo da reducdo dessas disciplinas, segundo sua analise. Questionou-se se seria uma tentativa de
acabar com a criticidade dos alunos, assim como com a formacao ética, a reflexao sobre a sociedade e
o desenvolvimento de habilidades de argumentacao, perguntando sobre as consequéncias enxergadas
pelos docentes na diminuicdao das aulas de Sociologia e Filosofia.

Esse conjunto de enunciados permite mapear uma formacado discursiva docente que compreen-
de a reducao das humanidades como um ataque direto a funcao social da escola, entendida tradicio-
nalmente como espago de resisténcia, reflexao e construcao de saberes. A partir de agora, inicia-se a
andlise discursiva dos participantes. Na participacdo do primeiro docente, verificam-se a seguir seus
apontamentos:

P 1. Hd claramente um posicionamento do governo em reduzir a carga de ciéncias humanas do
ensino médio para “abrir espaco” para formas de conhecimento que a atual gestdo julga mais
interessante, como empreendedorismo, educacdo financeira, robética etc. Diante desse brutal
ataque as consequéncias a construcdo de um cidaddo consciente e auténomo torna-se mera

abstracdo pedagogica.

Sobre o apontamento efetuado pelo professor acima, constata-se uma ébvia reducao da car-
ga de Ciéncias Humanas no ensino médio, com o intuito de viabilizar espaco para disciplinas que a
Secretaria da Educacao do Estado de Sao Paulo (SEDUC) julga mais importantes. O professor indica
que, dessa maneira, promove-se uma abstracao pedagdgica no tocante a formacdao de um cidadao
consciente e autbnomo.

Tal afirmacao revela um deslocamento discursivo na politica educacional, que desqualifica saberes
criticos e valoriza saberes operacionais, operando procedimentos de hierarquizacao e legitimacao dos
saberes que, conforme discutido por Foucault na Microfisica do poder (2019), produzem efeitos de ver-
dade capazes de justificar esse rearranjo curricular.
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Foucault (1987, p. 86) utiliza o pensamento de J. M. Servan para denotar a perpetuacao da acao
sobre a ideia do individuo como meio de domina-lo. De acordo com o autor, ao se conseguir formar uma
cadeia de ideias na mente dos cidadaos, toma-se a conduzi-los e torna-se seu senhor, pois quem governa
de forma autoritaria pode coagir com correntes, mas o politico astuto os amarra por meio de correntes
de ideias. O pensamento de Servan apontado por Foucault (1987) torna ainda mais evidente o perigo da
retirada das humanidades: ao reduzir o espaco escolar destinado a reflexao e ao questionamento, cria-

-se uma pedagogia da conformidade, que molda subjetividades ddceis e pouco propensas a contestacao.

O P 2indica que a mudanca na grade, em desfavor de Sociologia e Filosofia, trata-se de uma questao

politica, ressaltando que o posicionamento dos gestores maximos do Estado é de conhecimento geral:

P 2. Essa entrada de novas matérias e retirada de outras é uma questdo politica. Todos sabe-
MOS COmo pensa essas pessoas que querem acabar com essa disciplina. Projeto de dominagdo

political Querem cercear seu direito de pensar.

No final, da resposta o P 2 fala da retirada do direito de pensar corroborando com a perspectiva
foucaultiana acerca das relacoes entre poder, saber e producao de subjetividades (FOUCAULT, 1987),
uma vez que o informante atribui tal processo a atuacao de instancias governamentais atuando na dimi-
nuicao do pensamento critico dos alunos. Quase da mesma forma, o P 3 aponta que, com menos tempo
dedicado aos estudos de Filosofia e Sociologia, os alunos ndo conseguem aprimorar competéncias es-
senciais para uma sociedade justa, de direito e democratica.

P 3. Com menos tempo dedicado aos estudos de Filosofia e Sociologia, os alunos perdem a
oportunidade de explorar temas como cidadania, ética, justica e politica de maneira mais
profunda. Essas aulas incentivam habilidades que vdo além do conhecimento técnico, como
o didlogo, a andlise e a compreensdo da diversidade cultural e de perspectivas, competéncias
essenciais para uma sociedade democrdtica e de direito.

A luz da perspectiva foucaultiana, o enunciado de P3 ndo se limita ao contetdo explicito da fala,
mas deve ser compreendido a partir dos siléncios e das interdicoes que atravessam sua formulacao. Ao
afirmar que a reducao das aulas de Filosofia e Sociologia compromete o desenvolvimento de competén-
cias essenciais para uma sociedade democrética e de direito, o discurso do docente evidencia, simulta-
neamente, os limites impostos ao pensamento critico no contexto escolar. Esses silenciamentos nao se
configuram como simples auséncias, mas como efeitos de procedimentos de exclusao do discurso, que
regulam o que pode ser dito e de que modo pode ser enunciado, conforme problematizado por Foucault
em A Ordem do Discurso (1996). Desse modo, a diminuicao do tempo dedicado a essas disciplinas pode
ser compreendida como uma estratégia que incide sobre a producao do saber e sobre a formacao de
sujeitos, restringindo as condicoes de possibilidade para o exercicio do pensamento critico e da partici-
pacao democratica.

Indo um pouco além, verificam-se logo abaixo os posicionamentos discursivos de outros parti-
cipantes:
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P 4. Acho um tremendo absurdo, uma vez que tais disciplinas sdo fundamentais para a cons-
trucdo do pensamento humano.

P 5. Trata-se de uma busca pelo ensino técnico e em desmerecimento de disciplinas que traba-
Ilham com a consciéncia critica.

P 6. Ndo pode diminuir as aulas; sGo muito importantes para os alunos.

P 7. Um absurdo, jd que sdo matérias essenciais.

P 8. Deveria ter Filosofia no ensino médio.

P 9. Ndo estamos formando alunos criticos.

Verifica-se entre esses participantes a necessidade de formacao de alunos criticos. Eles mostram
que os professores se preocupam com a diminuicao ou auséncia dessa formacao no ensino médio da
rede paulista, principalmente, em 2024, pois a auséncia das disciplinas Sociologia e Filosofia gerou pre-
juizos irrepardveis para os discentes. O mesmo posicionamento se verifica em outros participantes:

P 10. E um regresso; infelizmente, tira a capacidade dos alunos de reflexdo e andlise critica

acerca do mundo em que vivemos. Os alunos ficam impossibilitados de aprender a dominar a

leitura critica sobre o mundo e a sociedade em que vivemos.

P 11. Sem aulas de Filosofia e Sociologia, os alunos do ensino médio perdem a capacidade

de refletir sobre os problemas sociais e suas causas. O ensino dessas disciplinas é de grande

importdncia para o desenvolvimento critico dos estudantes. Tirar essas disciplinas da grade

escolar seria a mesma coisa que eliminar parte do cérebro dessa geracdo.

P 12. A impressdo que se tem é a de que o governo busca ampliar a formacdo técnica voltada

para o mercado de trabalho e reservar o dominio do pensamento critico aqueles que histori-
camente o tiveram - brancos, ricos e pertencentes a uma classe dotada de capital material e
simbalico, do qual ndo quer abrir mdo. Como consequeéncia, a desigualdade social serd inten-

sificada - trata-se de uma restricdo ao acesso que permite a mobilidade via estudo.

Os P 10 e 11 afirmam que, sem Filosofia e Sociologia no ensino médio, os alunos perdem a possibi-
lidade de refletir sobre os problemas sociais que os afetam. O mesmo posicionamento vislumbra-se no
P 12. Porém, este relata que retirar o pensamento critico dos alunos da rede publica paulista, na verdade,
reserva-o para aqueles que historicamente sempre a tiveram, ou seja, os brancos e ricos, pertencentes
a uma classe superior financeiramente. Uma justificativa plausivel para os apontamentos do informante
12 encontra-se em Bourdieu (2007).

E provavelmente por um efeito de inércia cultural que continuamos tomando o sistema escolar
como um fator de mobilidade social, segundo a ideologia da “escola libertadora”, quando, ao
contrario tudo tende a mostrar que ele é um dos fatores mais eficazes de conservagao social,
pois fornece a aparéncia de legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a heranga cultu-
ral e o dom social tratado como dom natural.

Justamente porque os mecanismos de eliminacdo agem durante o cursus, € legitimo aprender
os efeitos desses mecanismos nos graus mais elevados da carreira escolar. [..] (BOURDIEU,
2007, p. 41)
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O P 12 retrata as caracteristicas da populacao mais excluida dentro do processo educacional.
Verifica-se que a maioria dos excluidos sao alunos oriundos da rede publica, corroborando o apontado
por Bourdieu (2007), pois o autor afirma que um jovem da camada superior tem 80 vezes mais chan-
ces de entrar na universidade quando comparado ao filho de um trabalhador agricola e 40 vezes mais
chances quando comparado ao filho de um operario, sendo ainda favorecido em relacao a um jovem de
classe média, com duas vezes mais chances de acesso a universidade. Por fim, verifica-se o posiciona-
mento dos P 13, 14 e 15;

P. 13. Sociologia ndo tem no primeiro ano; jd no segundo e no terceiro, dependendo do itinerd-
rio formativo, também ndo tem.

P 14. Eu trabalho em uma escola com Projeto de Periodo Integral (PPP), na qual foram incluidos
outros componentes curriculares de acordo com o itinerdrio formativo. Ndo tenho conheci-
mento de como estd a situagdo e a quantidade de aulas de Filosofia nas outras unidades.
A disciplina de Filosofia é essencial para auxiliar na argumentacdo e no pensamento reflexivo,
0 que se faz necessdrio principalmente nos anos atudais.

P 15. A auséncia dessas aulas pode causar uma apatia nos alunos e, assim, diminuir seu posi-

cionamento perante algumas situacées do cotidiano.

O P 13 relata que a disciplina de Sociologia ndo é oferecida no primeiro ano do ensino médio
e, no segundo e terceiro anos, também pode nao ser ministrada, dependendo do itinerario formativo.
O P 14 observa que, embora a Filosofia seja fundamental para a argumentacdo, na escola onde trabalha
foram incorporados outros componentes curriculares de acordo com o itinerdrio formativo. Por fim, o
P 15 aponta que a auséncia dessas aulas pode gerar apatia nos alunos, afetando seu posicionamento
no dia a dia.

Todos os participantes indicaram uma reducao no nimero de aulas de Filosofia e Sociologia no
ensino médio em 2024, quando comparado com o ano de 2023. Verifica-se, como exposto por P 13, uma
substituicao gradual das aulas de Filosofia e Sociologia por itinerarios formativos.

Destarte, ao retomar o grafico, ressalta-se que 33% dos professores que responderam a pesquisa
sao de Portugués, 7% de Matematica, e outros 13% indicaram lecionar outras disciplinas. Assim, embora
53% sejam de areas distintas, ou seja, nao lecionem Sociologia, Filosofia ou qualquer outra matéria da
area de Ciéncias Humanas, verificou-se em suas falas a importancia de Filosofia e Sociologia para a for-
macao ética e critica dos alunos, fomentando, desse modo, oportunidades para que se transformem em
cidadaos conscientes de si e do mundo em que vivem.

CONSIDERACOES FINAIS

O desmonte e o0 ataque que as aulas de Filosofia e Sociologia no ensino médio paulista vém sofren-
do, com maior intensidade em 2024, indicam um evento complexo que transcende os aspectos pedagdgi-
cos e se insere em um contexto mais amplo de disputa pelo poder. A andlise foucaultiana dos discursos
proferidos frente a tematica elencada nos possibilita desnudar as estratégias discursivas empregadas
para dar legitimidade a essa politica e a seus resultados na formacao critica dos estudantes.
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Sobre discurso e poder, Foucault (2019) revela que, nas sociedades, as relacdes de poder podem
ser encontradas em todas as partes, permeando todas as camadas da estrutura social. Em relacao as
relacoes de poder, Foucault indica que elas nao atuam de forma isolada, sendo intrinsecamente ligadas
a producao e disseminacao de discursos.

Ao longo desta abordagem, ficou demonstrado como o discurso acerca da relevancia de desenvol-
ver uma forca de trabalho qualificada para o mercado é utilizado pelo Estado como justificativa plausivel
para a reducdo das aulas de Filosofia e Sociologia. A narrativa empregada, ao valorizar o conhecimento
técnico em vez do pensamento critico e da reflexao sobre a sociedade, contribui para a producao de
sujeitos obedientes e alinhados com os interesses das elites do pais controladoras do poder.

Encontra-se uma explicacao plausivel para essa narrativa em Foucault (2019), que nos reme-
te a “economia dos discursos de verdade”, ou seja, como os discursos, enquanto sistemas de pensa-
mento ou conhecimento, sao vigiados, controlados, produzidos e legitimados dentro da sociedade.
Para Foucault, poder e discurso sao interdependentes, uma vez que o poder é exercido por meio da
producdo e controle discursivo, sendo que os discursos fortalecem as relacdes de poder e lhes dao sus-
tentacao (FOUCAULT, 2019).

Ressalta-se que a andlise dos discursos dos docentes revelou uma preocupacao profunda com a per-
da da criticidade, da autonomia e da formacao de pessoas conscientes e preparadas. Ao silenciar a voz dos
professores, a politica de diminuicao das aulas de Filosofia e Sociologia provoca extrema desvalorizagao
dos professores. Contudo, o mais drastico é que ignora as demandas dos estudantes e suas necessidades.

E de extrema importancia compreender que a diminuicao das aulas de Filosofia e Sociologia nao
se trata de um fendmeno isolado, mas faz parte de um projeto politico maior que busca a desconstru-
cao da educacdo publica e o esmorecimento da critica social. Ao diminuir o acesso ao conhecimento
e a criticidade produzida por ele, bem como a reflexao sobre os problemas sociais, essa politica visa a
perpetuacao das desigualdades e escarnece a democracia brasileira.

Diante dessa situacao, torna-se necessaria a mobilizacao da sociedade em defesa de seu bem maior,
a educacdo publica de qualidade e seu poder de desestabilizar o sistema. Por fim, faz-se necessaria a uniao
da sociedade como um todo - isto €, alunos, pais, professores e agentes sociais - para lutar pelos direitos
educacionais, exigindo a garantia do ensino de Filosofia e Sociologia em todas as escolas do ensino médio.
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