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O ENSINO DE FILOSOFIA A PARTIR DE PROBLEMAS:
UMA PROPOSTA PARA A EDUCACAO POPULAR

TEACHING PHILOSOPHY FROM PROBLEMS:
A PROPOSAL FOR POPULAR EDUCATION
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RESUMO

Este artigo visa apresentar a abordagem de um ensino de filosofia pautado majoritariamente em problemas
filoséficos, e busca defendé-la como um método eficaz para o uso em sala de aula, especialmente na educacao
popular. O método conforme endossado por este trabalho consiste na utilizacao de problemas como mote prin-
cipal para a elaboracao e conducao de uma aula de filosofia. No aspecto pratico, o artigo se vale da experiéncia
adquirida em dois anos (2018 e 2019) de aulas ministradas no ambito do Pré-Universitdrio Popular Alternativa
(PUPA), com turmas distintas em cada ano. O Alternativa € um projeto que visa preparar estudantes ao longo de
um ano para capacita-los a realizar o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). O curso é voltado a populacao
de baixa renda de Santa Maria e regido e seu publico é majoritariamente composto por alunos(as) formandos
do terceiro ano do ensino médio de escolas publicas da cidade. Dado o objetivo do Alternativa, que consiste em
revisar os contetdos centrais do ensino médio no periodo de menos de um ano, é de vital importancia a escolha
de um método de ensino que seja dinamico ao apresentar os contetidos e habil em relaciona-los as demais dreas
do saber. Desse modo, a melhor metodologia é aquela que se utiliza melhor do tempo disponivel de aula para
apresentar o essencial a um publico com pouca ou nenhuma iniciacao no assunto.
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ABSTRACT

This paper aims to present an approach to teaching philosophy mainly based in philosophical problems and
defend it as an effective method for use in the classroom. The method as endorsed by this work consists of using
problems as the main guide for creating and conducting a philosophy class especially in popular education. In the
practical aspect, this paper is based in two years (2018 and 2019) of classes taught under the Pré-Universitdrio
Popular Alternativa (PUPA), with different classes each year. Alternativa is a project that aims to prepare students
over a year to enable them to take the Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). The classes are aimed at
the low-income population of Santa Maria and the region and its audience is mostly composed by students
graduating from the third year of high school in public schools in the city. As the objective of the Alternativa
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consists of revising the central contents of school education in a period of less than one year, it is vitally important
to choose a teaching method that is dynamic to display the contents and is related to the other areas. Thus, the
best methodology is one that uses the best time available to presents the essential to an audience with little or
no introduction to the subject.

Keywords: philosophy teaching; popular education; philosophical problems; method.

INTRODUCAO

Questdes pedagogicas sdo - ou, a0 menos, deveriam ser - essenciais a todos aqueles que se colo-
cam na posicao de educadores de filosofia. Desde sua origem, nota-se uma forte tendéncia na filosofia
em fornecer um lugar central a transmissao de sua mensagem. Isso evidencia-se pela dependéncia desta
para com o didlogo interpessoal, conforme demonstrado a exaustao nos didlogos de Platao pela figura
de Socrates. Nesse sentido, a proposta de partida deste trabalho é mostrar a indissociabilidade da filo-
sofia com questdes acerca da metodologia de ensino desta, e, por conseguinte, da necessidade de se ter
clareza sobre o publico alvo, uma vez que é esse o balizador do ensino.

O objetivo principal deste artigo é apresentar a abordagem de um ensino de filosofia pautado
majoritariamente em problemas filoséficos, e busca defendé-la como um método eficaz para o uso em
sala de aula, especialmente na educacao popular. Do ponto de vista pratico, o artigo se vale da expe-
riéncia adquirida em dois anos (2018 e 2019) de aulas ministradas no ambito do Pré-Universitario Popular
Alternativa (PUPA), com turmas distintas em cada ano. Enquanto um pré-vestibular, o principal objetivo
do Alternativa consiste em revisar os principais contetdos do ensino médio no periodo de menos de
um ano, e, sendo assim, € de vital importancia a escolha de um método de ensino que seja dinamico ao
apresentar os contetidos, e habil em relaciona-los as demais areas do saber. Neste contexto, a melhor
metodologia é aquela que se utiliza melhor do tempo disponivel de aula para apresentar o essencial a
um publico com pouco ou nenhum conhecimento no assunto.

O texto estd estruturado em quatro momentos principais. De inicio, realizamos um breve diagnos-
tico do perfil e da composicao social dos(as) educandos(as) do projeto Alternativa. O segundo é desti-
nado a explicitar parte da bibliografia brasileira sobre o ensino de filosofia, com foco na sua abordagem
a partir de problemas. Para isso, examinamos concisamente Gallo (2012), Cerletti (2009), Obiols (2002),
Murcho (2011) e Porta (2014). Em seguida, apresentamos alguns exemplos utilizados em sala de aula.
O ultimo, enfim, faz a conexao do que foi proposto com a educacao popular de modo mais explicito.

PERFIL E COMPOSICAO SOCIAL DOS(AS) EDUCANDOS(AS) DO PROJETO ALTERNATIVA

Para fins da discussao, é importante realizar uma breve andlise do perfil e da composicao social
dos educandos do projeto. A pesquisa de Zago (2008) indica que os cursinhos pré-vestibulares popu-
lares do Brasil sao constituidos por e preocupam-se com grupos sociais tradicionalmente excluidos do
ensino superior (negros, moradores de bairros populares, egressos de escolas publicas, pessoas de
baixa renda) e, por isso, buscam democratizar o ensino no pais auxiliando no acesso desses grupos
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as universidades. Assim, o objetivo central dos cursos populares no Brasil é auxiliar no reparo de um
cendrio desigual no qual grande parte das vagas nas universidades publicas é ocupada por pessoas de
classe média-alta. Em consonancia a isso, e adotando um viés freiriano de educacao, o Alternativa se
consolidou na comunidade santa-mariense.

De modo geral, podemos dizer que existem dois grupos de educandos relativamente bem definidos
no projeto: sao aqueles que estao concluindo o Ensino Médio em escolas publicas ou que ja deixaram
de frequentar os bancos escolares ha algum tempo. A partir de relatos de experiéncia oriundos dos
proprios educandos, é sabido que, quanto aos que estao concluindo o ensino médio, muitos tiveram
aulas de filosofia sendo ministradas por profissionais sem formacao especifica na area. Geralmente, sao
professores(as) com graduacgao em histéria, geografia ou outras disciplinas que acabam sendo encarre-
gados dessa tarefa. Essa condicao ocasiona, naturalmente, uma precarizacao do ensino.?

A respeito dos educandos que finalizaram sua formacao escolar (ou que nao chegaram a finalizar)
ha algum tempo, ou seja, que estdo retornando aos estudos agora, muitos nao estao familiarizados com
aulas de filosofia, uma vez que esta disciplina era por diversas vezes negligenciada quando cursaram o
Ensino Médio em anos anteriores - vale lembrar que a disciplina de filosofia s6 tornou-se obrigatdria em
todas as escolas no ano de 2008.

Essas informagoes correspondem com a faixa etdria dos educandos do projeto: no ano de 2014,
por exemplo, 53% dos educandos tinham até 19 anos (80 alunos); a faixa etaria que vai dos 20 aos 29
anos de idade compreendia 46 educandos, ou 31%; e 16% dos educandos tinham mais de 30 anos, sen-
do 24 individuos (ALLGAYER; ACOSTA, 2014, p. 3). Os dados sao semelhantes em 2018 e 2019, anos nos
quais ministramos a disciplina de Filosofia nas turmas 2 e 1, respectivamente.

Ainda em 2014, os educandos apresentaram rendas familiares declaradas compreendidas entre
R$ 358,00 e R$ 3.033 (Ibid., p. 5). Esses niumeros nao sofrem mudancas significativas a cada ano porque
ha um critério no edital do Processo Seletivo que prevé como renda até o valor de 1,5 salarios minimos
quando o candidato mora sozinho ou 1 saldrio minimo per capita quando possui familia.

Uma outra caracteristica bastante presente e que perceptivelmente tem influéncia na aprendiza-
gem do educando sdo as demais atividades que eles realizam durante o dia. Nas turmas em que minis-
tramos as aulas, em 2018 e 2019, a grande maioria também trabalhava, isto é: tinham que conciliar seus
estudos a noite no Alternativa conjuntamente com suas atividades laborais diurnas ou, ainda, conciliar
as aulas escolares no turno da manhg, o trabalho a tarde e as aulas noturnas do projeto.

Todos estes dados sao possiveis a partir das respostas do questiondrio socioeconémico que todo
interessado a disputar uma vaga no Alternativa deve responder, bem como das entrevistas realizadas pe-
los educadores e educadoras individualmente a cada candidato. Tanto o preenchimento do questionario
quanto a entrevista sao obrigatorios no processo de selecao do projeto. O conhecimento desses dados €,
do mesmo modo, importante visto a necessidade de conhecer o educando com o qual vamos trabalhar e a
sua realidade social para estruturar nossos métodos, planos e estratégias pedagogicas de modo adequado.

3 E importante destacar que também ha educandos no projeto provenientes de instituicdes que tiveram a disciplina de
Filosofia ministrada por professores com formacao especifica na area. No entanto, o relato do historico educacional do

educando é comumente este.
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O ENSINO DE FILOSOFIA A PARTIR DE PROBLEMAS

Além de conhecer o educando com o qual se esta trabalhando, é importante, do mesmo modo, que o
educador se mantenha aberto a diferentes propostas metodoldgicas e busque coloca-las a prova. A inspi-
racao maior para a escrita deste trabalho é a ideia de que discutir sobre bons métodos de ensino é uma ta-
refa essencial a todo educador. E, claramente, pensar em ensino de filosofia requer pensar em um método
de abordagem. Com sorte, temos a nossa disposicao uma 6tima gama de materiais em lingua portuguesa.

A proposta de Silvio Gallo (2012) é uma das mais referenciadas. Em sua obra Metodologia do ensino
de filosofia, o professor elenca quatro momentos didaticos que devem contemplar a aula de filosofia.
Esses momentos sdo: sensibilizacdo, problematizacdo, investigacao e conceituacao.

Na sensibilizacdo o professor procura afetar os alunos com alguma situacdo, filmes, videos, mu-
sicas, etc. Na problematizacao procura-se criar um problema que ird incutir ddvida nos alunos. Essa
duvida precisa ser solucionada. Para isso, ha a investigacdo, que corresponde a recorrer as referéncias
filosoficas para considerar o que ja foi dito sobre a situagdo. Disso, chega-se a conceituacao, que consis-
te na recriacdo daqueles conceitos que foram apropriados da investigacao.

Alejandro Cerletti (2002), caminhando por esse mesmo terreno, também procurou um mapa co-
mum para a aula de filosofia. Ele chegou a uma ideia mais basica e que, acreditamos, também esta na
esséncia do modelo proposto por Gallo. A procura de um esquema de didatica minima, Cerletti enuncia
dois elementos fundantes da aula: a problematizacao e a tentativa de resolucao (2002, p. 83). Tal modelo
basico, que sera ligeiramente incrementado por Cerletti nas paginas seguintes do livro, representa, acre-
ditamos, o alicerce da aula de filosofia. E também nesse caminho que Desidério Murcho esboca suas
ideias sobre o ensino de filosofia ao sugerir que trabalhemos em aula a partir dos problemas filosoficos,
partindo dos mais simples até os mais complexos (2011, p. 15).

Na busca por um modelo geral formal para o ensino de filosofia, Guillermo Obiols (2002) sustenta
que um processo de ensino deve articular o “aprender a filosofia” com o “aprender a filosofar”. Ele tam-
bém demonstra a indissociabilidade entre um e outro, pois s6 “se aprende a filosofar estudando filosofi-
camente a filosofia efetivamente existente” (2002, p. 104). Ao aplicar a famosa distincao kantiana sobre
ensinar filosofa e ensinar a filosofar aos tipos de contetdos do ensino, Obiols conclui que o filosofar
diz respeito aos contetidos de ordem atitudinal e procedimental, enquanto que a filosofia se refere aos
contetidos conceituais.

Mario Porta (2014) também defende uma metodologia de estudo e uma didatica da filosofia cen-
trada na ideia de problema. Ele argumenta que um dos principais motivos da existéncia da crenca de
que a filosofia é de dificil compreensao e até mesmo arbitraria é gerado pela falta de entendimento do
problema filosofico proposto. Desse modo, Porta defende que sua compreensao constitui o nucleo es-
sencial tanto do ensino quanto da aprendizagem da disciplina. *

4 Embora ndo seja do escopo deste artigo, vale ressaltar que o vocabulario empregado esta em consonancia com aquele
presente nas principais diretrizes educacionais para o ensino de filosofia. Na BNCC, a filosofia, junto da sociologia, é
mencionada como uma area que desempenha a funcao importante de servir ao “aprofundamento e ampliacao da base
conceitual e dos modos de construcao da argumentacdo e sistematizacdo do raciocinio, operacionalizados com base em
procedimentos analiticos e interpretativos” (2018, p. 472).
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O que os modelos de Gallo, Cerletti, Obiols e Porta (assim como a proposta em nivel mais basico
de Murcho) possuem em comum é: 1) a centralidade do problema e 2) um aspecto formal que nao se
compromete especificamente com nenhuma tradicao da filosofia. O problema é inevitavel em filosofia, e
acreditamos que seja ele o elo capaz de envolver o aluno e fazé-lo apropriar-se da discussao a procura
de solucdes e argumentos que as fundamentam.®

Partindo desse posicionamento metodologico, isto é, dessa defesa da abordagem da disciplina ser
por meio de problemas, podemos entao pensar os aspectos conceituais do ensino: a substancia com
que preenchemos esse formato.

Em um importante artigo sobre o ensino de filosofia no Brasil, Franklin Leopoldo e Silva (1986)
indaga-nos se a historia da filosofia deve ser tomada como centro ou referéncia em uma aula de filosofia.
Defendemos que a segunda opcado seja privilegiada, pois a historia da filosofia, assim como a historia
das artes e das ciéncias, deve surgir como fundamento e orientacdo as questdes consideradas em aula.
A historia da filosofia, assim como os saberes cientificos e producao artistica sao indispensaveis ao en-
sino, porém, considerando o ensino de filosofia, tais elementos nao devem ser o objetivo final do curso,
mas sim o combustivel das discussoes. A partir da historia da filosofia, seus autores, tradicdes, e outras
referéncias, serdo ensaiadas respostas aos problemas surgidos na aula.®

EXEMPLOS UTILIZADOS EM SALA DE AULA

Tendo como pano de fundo o que foi discutido, € possivel destacar exemplarmente tal abordagem.
Exemplos podem ser apresentados em filosofia politica. Em sala de aula, antes de tudo, iniciamos com
alguns dos principais problemas que envolvem o tema, como: O que € a justica? O que é a democracia?
Qual a melhor forma de governo? Por qué? Ou, ainda, antes de introduzir a teoria contratualista, ques-
tionamos: o que é o Estado? Por que ele existe? O que legitima a autoridade politica? Por qué?

Outros exemplos podem ser expostos em ética: no que consiste dizer que uma conduta é certa ou erra-
da? Somos livres e responsaveis por nossas acoes? O que voce faria diante de determinada situacao? Por qué?

Saindo do que comumente é denominado de filosofia pratica, outras areas também podem ser
facilmente inseridas nessa proposta. Alguns outros exemplos podem ser vistos em antropologia filosofi-
ca: O que é o ser humano? Ha uma diferenca essencial entre o ser humano e os outros animais? Se sim,
qual? Por qué? Ou em epistemologia: O que é conhecimento? Qual a origem do conhecimento? E possivel
conhecer algo? Por qué?’

5 Esse ponto serd melhor desenvolvido e justificado na secao sobre o ensino de filosofia e educacao popular.

6 Disso ndo se segue, é claro, que os problemas serdo resolvidos, ou que ndo surgirdo outros novos e até mais complexos.
Tratando a histéria da filosofia, seus sistemas, tradicoes e teorias, as possibilidades na aula de filosofia sdo inimeras.
Por isso, ndo se deve cair no erro de tentar exclui-la do curriculo, a fim de realizar aquilo que Obiols denomina de “formalismo
pedagogico” (2002, p. 77), que consiste num modelo de ensino puramente baseado no “ensinar a filosofar” e desprovido de
quaisquer contetidos.

7 Ter em vista quais os conteudos de filosofia que se sobressaem na prova do ENEM sao de extrema relevancia para, a partir
dal, estipular quais problemas abordar em sala de aula. Ou seja, a escolha por problemas nao deve ser arbitraria. Estes
foram destacados apenas a titulo de exemplo e de proposta, sendo possivel modifica-los conforme o contetido e 4rea da
filosofia que se esta trabalhando.
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Conforme pode-se experimentar em sala de aula, uma proposta de discussao baseada naquela
que é considerada por muitos como a questao mais fundamental da filosofia, a saber, “o que existe?”,
provou-se como um problema extremamente envolvente. A pergunta “o que existe?” (na qual também se
utiliza seus sinénimos como “o que had?) suscita grandes debates e necessariamente leva a outras ques-
toes importantes da ontologia como “todas as coisas existem da mesma forma ou possuem ‘existéncias’
diferentes?”, e outras. Para qualquer professor(a) de filosofia é extremamente significativo presenciar a
turma envolvida numa arguicao sobre qual a diferenca entre dizer, por exemplo, que uma arvore existe
para dizer que um numero (ou personagem ficticio, instituicao social, etc.) existe.

Assim, portanto, antes de se pensar em fildsofos(as), conceitos, pensamentos, tradicoes, o essen-
cial é pensar a propria atitude filosofica, e apropriar-se dela a fim de formar uma nova postura ante as
coisas. Tal posicionamento, que pressupde dar um passo atrds para o questionamento, é o ponto de
partida da aula de filosofia.

O ENSINO DE FILOSOFIA A PARTIR DE PROBLEMAS E A EDUCACAO POPULAR

Como visto, o Alternativa conta com educandos que 1) raramente tiveram um contato préximo
com a filosofia, 2) ou esse contato foi superficial, 3) ou nunca tiveram. Em vista disso, concluimos que
0 ensino a partir de problemas é uma forma didaticamente mais interessante de abordar a filosofia no
contexto da educacao popular, pois abre mais possibilidades, tanto para o educando que nunca ou
pouco teve contato com o contetido, quanto para o que ja é familiarizado, de entrar na discussao. No
momento em que oportunizamos isso ao educando, estamos levando em consideracao seus saberes,
possibilitando inclusive que o mesmo exponha, através de seus posicionamentos, sua experiéncia indivi-
dual enquanto individuo, ponto que Paulo Freire (1986, 2011) defende veementemente.

E ingénuo acreditar que o papel dos educandos na situacao pedagogica se limita a receber a
transmissao do conhecimento do objeto que o educador faz (FREIRE, 1986). Tendo isso em vista, tal
abordagem também proporciona transformar a aula em didlogo - um didlogo entre educador e aluno, e
entre os proprios alunos -, e nao apenas em um mondlogo por parte do educador. Freire reitera diversas
vezes que ensinar exige disponibilidade para o dialogo.

Testemunhar a abertura aos outros, a disponibilidade curiosa a vida, a seus desafios sao sabe-
res necessarios a pratica educativa. Viver a abertura respeitosa aos outros e, de quando em
vez, de acordo com o momento, tomar a propria pratica de abertura ao outro como objeto da
reflexdo critica deveria fazer parte da aventura docente. (2011, p. 90)

Além disso, 0 ensino a partir de problemas oferece a turma um engajamento real com a atividade
da filosofia: a reflexao sistematica, metddica e autdnoma sobre certos problemas (PORTA, 2014, p. 25), e
nao apenas um esforco de cunho histérico - saber o que determinado(a) filésofo(a) disse em um periodo
especifico. Instigar o educando a refletir, a falar, argumentar, debater e se engajar faz parte de uma edu-
cacdo emancipatdria e libertadora, proposta cuja educacdo popular é baseada. Devemos
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Estimular a pergunta, a reflexao critica sobre a prépria pergunta, o que se pretende com esta
ou com aquela pergunta em lugar da passividade em face das explicagdes discursivas do pro-
fessor, espécies de respostas as perguntas que ndo foram feitas. Isto ndo significa realmente
que devamos reduzir a atividade docente, em nome da defesa da curiosidade necessaria a
puro vaivém de perguntas e respostas que burocraticamente se esterilizam. A dialogicidade
nao nega a validade de momentos explicativos, narrativos, em que o professor expde ou fala
do objeto. O fundamental é que professor e alunos saibam que a postura deles, do professor
e dos alunos, é dialogica, aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto fala ou
enquanto ouve. O que importa é que professor e alunos se assumam epistemologicamente
curiosos. (FREIRE, 2011, p. 57-58)

Uma proposta de ensino na educacdo popular cuja base é a pergunta, a reflexdo, a busca por
respostas a problemas, enseja, além do mais, a possibilidade do estudo servir como um meio que pos-
sibilita e estimula a criticidade do educando para compreender a realidade, a politica, o pais, o mundo
concreto e 0s seus demais problemas (FREIRE; FAUNDEZ, 2014). Um dos objetivos do projeto Alternativa
é também este: estabelecer uma conexao dos conteudos trabalhados em sala de aula com a realidade
na qual o educando esta inserido.

Portanto, um dos propositos que baseiam essa proposta ¢, em sintese, a defesa de que devemos
praticar uma pedagogia engajada e “desafiar o sistema da “educacao bancdria’, a abordagem baseada
na nocao de que tudo o que os alunos precisam fazer é assumir a informacao dada por um professor e
ser capazes de memoriza-la e armazend-la” (HOOKS, 2013, p. 26).

CONCLUSAO

Ensinar filosofia, como aqui foi defendido, envolve desenvolver habilidades e competéncias que,
por sua vez, servirdo como ferramentas a atividade filosofica - que é o coracao da aula. Tal atividade
é suscitada por sensibilizacdes e problematizacoes, que para serem resolvidas, deverdo passar por um
processo de investigacao, conceituacdo e fundamentacao que demanda recorrer a historia da filosofia
(suas teorias, conceitos, autores, etc) e, consequentemente, envolve a leitura de textos (principalmente
filosoficos, mas também literdrios, jornalisticos) e referéncia a ciéncia, contudo, que nao deve, como
pretendemos ter mostrado, estar restrito a ela.

A escolha por esse método de abordagem da filosofia na educacao popular foi pensada, do mes-
mo modo, tendo em vista o publico-alvo com o qual estamos trabalhando, sua realidade social, suas
condicoes, expectativas e, sobretudo, seus saberes. Assim, tanto eu, a educadora ou o educador, quanto
todos os alunos e alunas acabamos sendo participantes ativos, e nao consumidores passivos, como bem
defende Hooks recordando Freire.
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