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O CENTRO EDUCACIONAL UNIFICADO COMO ESTRATEGIA
PARA UMA CIDADE QUE EDUCA E TRANSFORMA

THE UNIFIED EDUCATIONAL CENTER AS A STRATEGY
FOR AN EDUCATING AND TRANSFORMATIVE CITY
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RESUMO

Reconhecendo a cidade como uma construgao complexa e compreendendo que cada cidade demanda estratégias
especificas de transformacao, este artigo aborda ideias norteadoras para constru¢ao de novos espacos urbanos
sob a perspectiva da cidade que educa e transforma. Santa Maria possui potencial para se transformar em um
territorio educativo, articulando a identidade local, em todas as suas nuances, com 0s seus espacos publicos,
ruas, pragas, parques, museus, entre tantos, a partir da proposta de um Centro Educacional Unificado (CEU).
Utilizando uma abordagem qualitativa, este estudo bibliografico teve como objetivo discutir as ideias sobre a
cidade da exclusdo e da inclusao. Os espagos publicos de qualidade t€ém o poder de redefinir as interagdes so-
ciais, portanto propde-se o modelo de um CEU, como elemento crucial para fortalecimento da vida urbana, que
visa impulsionar a educacao e a vitalidade da comunidade. Além de analisar os fatores para o desenvolvimento
da proposta, a pesquisa explora os conceitos de territorios educativos como possibilidade de transfiguracdo do
espago. Afinal, promover a cidade educadora como palco de transformagao social e prop6-la como reinvencao
permitira que ela seja protagonista na construg¢do de uma narrativa mais democratica e igualitaria.

Palavras-chave: Territorios educativos; Arquitetura escolar; Cidades educativas.
ABSTRACT

Recognizing the city as a complex construction and assuming that each urban context requires specific
strategies for transformation, this article discusses guiding ideas for the development of new urban spaces
from the perspective of the educating and transformative city. The study argues that the city of Santa Maria
holds the potential to become an educational territory by articulating its local identity, in its multiple
dimensions, with public spaces such as streets, squares, parks, and museums, based on the proposal of
a Unified Educational Center (UEC). Adopting a qualitative and bibliographic approach, the research
examines concepts related to the city of exclusion and inclusion, understanding high-quality public spaces
as elements capable of redefining social interactions and strengthening urban life. In this sense, the UEC
is presented as a strategic framework for fostering education and community vitality. Furthermore, the

study mobilizes the concept of educational territories as a possibility for the transfiguration of urban
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space, advocating for the educating city as a protagonist in social transformation processes grounded in
democratic and inclusive principles.

Keywords: Educational territories; Educacional architecture; Educational cities.

1 NOTAS INTRODUTORIAS

Pode-se dizer que os territorios educativos se configuram como espagos capazes de promo-
ver a formacao integral das pessoas por meio de suas proprias experiéncias e da troca de saberes.
Neles as oportunidades permitem o desenvolvimento de todas as faixas etarias, configurando-se em
um laboratorio com diversas oportunidades de educagao, em espagos que ultrapassam a sala de aula

tradicional, as paredes das edificagdes e compreendem ruas, pragas, parques, museus, entre tantos

outros. A cidade deve operar como um suporte social emancipador, onde os lugares publicos sdo pro
motores de interagdo e inclusdo, buscando uma vivéncia democratica e menos desigual, avaliando sua
qualidade, nao apenas pela espacialidade, como também pelas interagdes sociais por ele permitidas,
fortalecendo as conexdes pessoais e gerando pertencimento.

Dentro desse contexto, o conceito originario das Escolas-Parque, de Anisio Teixeira, e recen-

temente aproximado ao Centro Educacional Unificado (CEU) de Sao Paulo, possibilita a constru

¢do de conhecimentos entre moradores, estudantes e professores, de modo horizontal e democratico.
Sistematizando tecnologias sociais aptas a fortalecer uma educagdo significativa, esses projetos sao
capazes de mobilizar amplas possibilidades pedagogicas, para expandir os espacos de aprendizagem
e aproximar educagdo e cidade.

Portanto, propomos aqui as diretrizes para um equipamento ancora, localizado no Distrito
Criativo Centro-Gare da cidade de Santa Maria, Rio Grande do Sul, fundamentado nas premissas das
cidades que educam e transformam. Propomos, portanto, uma reflexdo que se materializa em um poten-
cializador de programas, acdes e atividades capazes de utilizar o territério como conhecimento, como
base da constru¢do de uma pedagogia. Uma alternativa para a ampliacdo do contexto educacional da
cidade, centralizado e com potencial de concentrar atividades para diversas escolas do municipio.

Ressaltamos que o artigo faz parte das reflexdes do grupo de estudos Cidades, Culturas
Urbanas e Territorios Educativos, vinculado a Universidade Franciscana e criado como ressonancia
do trabalho desenvolvido no ambito da Rede UNESCO Unitwin Cidade que Educa e Transforma®,
constituida por 20 instituicdes de Brasil, Portugal, Cabo Verde e Guiné-Bissau, a partir da qual ja
foram produzidas teses, dissertagdes, cursos, disciplinas de graduagdo e pos-graduagao, ciclos de for-

macao, livros, projetos de pesquisa, grupos de pesquisa, projetos de extensdo € uma gama de outras

5 A Rede UniTwin Unesco integra o Programa de Cooperagao Internacional Rede Internacional Cidade que Educa e
Transforma (RICET) e ¢ liderada pelo Instituto Superior de Educagdo e Ciéncias Lisboa (ISEC - Lisboa). Dentre os
eixos de trabalho que a constituem estdo: i) direito a cidade; ii) territorialidade, identidade e cidadania; iii) educagdo na
cidade; iv) participagdo, organizagdo, gestao e desenvolvimento local; e v) vida, sustentabilidade e transicao ecoldgica.
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produgdes/intervengdes académicas com foco nas cidades e sua potencialidade educativa e transfor-

madora das realidades socioterritoriais dos paises envolvidos.
2 A CIDADE DESIGUAL

Compreender a cidade habitada exige envolvimento: caminhar por suas ruas, experimenta-la
com todos os sentidos, observar suas variadas paisagens urbanas e estar atento aos detalhes além do
alcance dos olhos. A vivéncia urbana expde elementos que transcendem a questdes projetuais, reve-
lando o cotidiano da cidade e suas diversas formas de uso do espaco urbano. Aqui, busca-se desenvol-
ver uma abordagem centrada na percepcao e construcao da cidade como territério educativo.

O espago urbano emerge como palco do possivel, do coletivo e da diversidade de relacdes
sociais e econdmicas, mas também constitui o epicentro territorial do desenvolvimento capitalista: a
cidade. Nessa perspectiva, Corréa (1995) aponta que a compreensdo do espaco urbano estd intrinse-
camente relacionada a logica segregadora que permeia a produgdo social. Nao se trata aqui de expor
o modo capitalista de organizar o territorio, mas de refletir sobre a produgdo do espago urbano publi-
co diante desse contexto. Enquanto as areas centrais tendem a concentrar infraestrutura, servigos e
oportunidades, as regides periféricas ou suburbanas permanecem impregnadas das caréncias estrutu-
rais e das desigualdades socioterritoriais. Assim, a cidade, refém de sua propria condi¢do, escancara
disparidades e exige uma resposta equilibradora as for¢as do mercado e a dinamica social de seus
habitantes. Ao destacar que os processos de fragmentacao e articulagao do espago ocorrem de forma
simultanea, Corréa (1995) indica que transformagdes significativas dependem da andlise da estrutura
dos agentes sociais e seus interesses na producao do espago urbano.

Alinhado com a teoria critica urbana e sociologica de Lefebvre (2006), considerando que a
configuracdo do espago urbano ¢ reflexo das relagdes sociais e de produg@o de uma sociedade, sendo
agente ativo na reproducdo das relagoes de poder e desigualdade, seria plausivel inferir que uma cida-
de capitalista expressa, em sua organizagao espacial, as disparidades essenciais para a sustentagao do
proprio sistema capitalista? Nesse sentido, os espacos publicos teriam caracteristicas distintas em seu
design, estrutura e composi¢ao dependendo da localizacao na cidade e da posi¢do social daqueles que
tém acesso a eles, contribuindo para a reprodugdo de uma estrutura social pautada nas desigualdades.

Harvey (1980, p. 108) descreve a cidade como um sistema dindmico complexo, no qual a
estrutura urbana e os fenomenos sociais estdo constantemente interligados e influenciando-se mutua-
mente. Considerando essa dinamica, € inevitavel refletir sobre a valorizagao e o consumo do espago.
A logica capitalista tende a promover o consumo e a aumentar o valor de certas areas do solo ao
destacar atributos cuidadosamente exportados, alimentados e catalogados por poucos como ideais.
O modo de produgao capitalista ndo ¢ apenas um sistema econdmico, mas sim um conjunto complexo

que engloba todas as esferas sociais que contribuem para sua sustentagao.
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O Brasil ndo conseguiu romper com a logica colonial de dependéncia e subordinagdo ao ca-
pital externo, conservando sua producao orientada pelas demandas internacionais, mantendo-se a
margem do centro do capitalismo global. Assim, o projeto de desenvolvimento que surgiu com a “mo-
dernizacdo” preservou os interesses das elites dominantes, articulados e determinados pelo capital
externo, enquanto excluia as massas populares, perpetuando a estrutura herdada do periodo colonial.
O pais, ao operar dentro dessa estrutura, posicionando-se na periferia do capitalismo e explorando
excessivamente sua for¢a de trabalho, gabarita uma triplice articulagdo de manuten¢do de interesses
(Silva; Moll, 2024).

Fernandes (2005) destaca a posicao estratégica do Estado no desenvolvimento capitalista peri-
férico e na organizagdo da dominacao burguesa no Brasil. As relagdes sociais, politicas e economicas
sao moldadas pela restri¢ao dos espacos democraticos, com o Estado atuando como vetor do poder
burgués, defendendo a propriedade privada e os privilégios das elites. Analisar esses fendmenos
proporciona uma compreensao das bases sociais e econdmicas que sustentam a ordem societaria do
Brasil e suas manifestacdes ao longo da histéria, sendo essencial para entender a dindmica capitalista
contemporanea do pais e os espacos que ela dispde.

Ressaltamos que essa percepcao do espago urbano como convivio nem sempre foi uma condi-
¢do Obvia para a cidade. A cidade, como exploraremos adiante, ¢ um reflexo dinamico e temporal das
condig¢des politicas e socioecondmicas. Em um pais com uma democracia ainda jovem como o Brasil,
a constru¢ao e configuragao desses espagos ao longo da histdria frequentemente confrontaram nossas
limitacdes e desafios de ir e vir. Durante muito tempo, na sociedade patriarcal brasileira, a ideia de
cidadania esteve associada a casa-grande e aos sobrados urbanos, onde as elites exerciam seu poder.
No entanto, gradualmente, a rua comegou a contestar essa concepcao, expandindo os direitos sociais
para além das esferas privadas da vida social (Leite, 2008).

Assim, no quadro contemporaneo da histdria, essa dindmica reflete uma cidade marcada pela
desigualdade e com as funcdes essenciais do espago publico, especialmente as relacionadas a inte-
racdo e a troca, exponencialmente negligenciadas. A auséncia de conexdo com os ambientes em que
residimos, alimentada pelas demandas da economia dominante, ¢ identificada como um fator primor-
dial na falta de significado atribuido as cidades e na desconexao entre os individuos e seus contextos
territoriais, “acreditamos ser Util repensar e recuperar o conceito de processos espaciais devido a sua
utilidade na conexdo acdo humana-tempo-espaco-mudanga” (Correa, 1995, p. 5).

Eis como se configura o espaco urbano: fragmentado e articulado, reflexo e condicionante social,
um conjunto de simbolos e campo de lutas. E assim a propria sociedade em uma de suas dimensdes,
aquela mais aparente, materializada nas formas espaciais (Corréa, 1995). Refletindo-se na configuragao
territorial e na divisao das cidades (1¢-se segregagao), nossa sociedade foi moldada por questdes de raca,
género e classe que influenciam diretamente nosso ir e vir em uma légica espacial intrinsecamente ex-

cludente, ainda que o diagndstico desta situa¢ao muitas vezes falhe em aprofundar suas raizes.
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O espaco urbano ¢ o produto continuo das atividades da sociedade, sendo constantemente
criado e recriado a partir das agdes e intengdes que incidem sobre ele. Seu dinamismo ¢ simulta-
neamente causa e efeito das interacdes que nele se desenvolvem. O debate-luta em curso manifesta
a inten¢do de fazer com que esse espaco atenda as necessidades sociais € humanas, contrapondo-se
a sua apropriagdo voltada unicamente aos interesses mercantis. Nesse sentido, conforme destacam
Silva e Moll (2024), ¢ fundamental que o ambiente urbano acolha a diversidade e que os interesses da
urbanizagdo brasileira avancem em prol de toda a comunidade, comprometendo-se com a democracia

e promovendo uma cultura de direitos humanos.
3 A CIDADE ESPECULADA

Ao compreendermos o “espago publico como expressao de um processo de produgao da ci-
dade, com suas contradigdes, conflitos e reflexos, tornando-se assim um lugar do possivel, do ato
politico, da reivindicagdo, da festa, do ludico e do improviso” (Loboda, 2016, p. 37), percebemos a
cidade como um bem coletivo e os espagos publicos como locais de convivéncia democratica e intera-
¢do social. E crucial reconhecer que a forma como concebemos, planejamos e desenvolvemos nossas
cidades impacta significativamente nos sentimentos de pertencimento, nos relacionamentos interpes-
soais, no bem-estar fisico e mental, e na qualidade de vida geral da populacao.

Embora possamos considerar complementares as no¢des de espaco publico e espago urbano, é
importante enfatizar certas caracteristicas essenciais. A rua - um setor do espaco urbano potencialmente
propicio as experiéncias publicas - € a no¢ao de rua, como um espago complexo da cidadania, sugere
que o espago urbano ndo ¢ apenas uma arena onde diferentes interesses se tornam publicos, mas, tam-
bém, pode organizar as proprias exigéncias que a cidadania demanda. Nesse contexto, compreende-se
que uma nocao de espago publico exige uma conexado bidirecional entre espago e sociabilidade publica
para qualificar certos espagos urbanos na vida contemporanea como publicos (Montaner; Muxi, 2014).

Isso implica, portanto, correlacionar dois processos interdependentes que contribuem simul-
taneamente para uma unica dire¢do: “a construgdo social do espaco como um produto e produtor de
praticas sociais; € a construgao espacial da sociabilidade ptiblica como um produto e produtor das for-
mas espaciais da vida social” (Leite, 2008, p. 196). Embora o espaco publico se manifeste no ambiente
urbano, ele pode ser compreendido como uma categoria socioldgica que transcende as ruas, formada
pelas praticas que atribuem significados e estruturam locais. Como espaco social, o espago publico se
configura pela presenga de agdes que lhe conferem sentido. Portanto, ¢ mais apropriado trata-lo como
um conjunto de praticas que se organizam em um determinado lugar.

E nos espagos publicos coletivos da cidade que o direito a cidade se concretiza. E nas pra-
¢as, nos parques, jardins publicos, centros culturais, pistas de skate, campos de futebol e esquinas,

que a cidade se torna coletiva e se exerce o direito a cidade. Fonseca (2006, p. 379) argumenta que
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“[...] ao longo da historia, as pracas exerciam um papel de centros simbolicos, ludicos e de inter-
cambio. A agora, o forum e a praga eram o equivalente a nossa sala familiar, as lojas, ao shopping”.
Portanto, a negacao do espago publico tradicional leva a perda de algumas de suas fungdes essenciais
relacionadas ao encontro, a interagdo e a convivéncia. Esse distanciamento, por sua vez, influencia a
forma como o espago publico ¢ utilizado, condiciona a apropriagdao da produgao do espago publico e
afeta a eficacia das politicas urbanas em uma teia estruturada e interdependente.

Os investimentos, mesmo que de maneira implicita, frequentemente visam a (re)valorizacao
do espaco, e para isso, a necessidade de agregar valor encontra nos processos de “revitalizacao” um
excelente aliado. Essa agregacao de valor, aliada a especulagdo e a segregacao socioespacial, consti-
tui uma dinamica central nas politicas urbanas contemporaneas levando a processos de gentrificacao.
Desvendar as nuances de um processo recente de reapropriagdo do patriménio € indispensavel para
compreender como as politicas de “revitaliza¢do” reinventam lugares, recriam tradi¢des e estabele-
cem novas centralidades (Leite, 2008).

Portanto, ¢ fundamental explorar o conceito de espaco publico e considera-lo essencial para
a analise dos processos contemporaneos, especialmente devido aos numerosos projetos de reestru-
turagdo urbana focados na “rua” que estao surgindo globalmente. Esses processos de reestruturagao
urbana emergem de uma logica de consumo do espago. O retorno a rua e as festividades, como men-
ciona Lefebvre (2006), estd em evidéncia, mas segue uma logica capitalista que subverte o ideal do
encontro. Assim, torna-se complexo definir o que € publico e o que € privado no contexto dos proces-
sos contemporaneos de produgao espacial.

Conforme Leite (2008), debater a sociabilidade publica no Brasil é, primeiramente, abordar os
antagonismos presentes nas relacdes sociais que t€m perpetuado um padrao autocratico e populista,
tratando o publico como uma extensao dos interesses privados. Nesse contexto, o debate contempo-
raneo sobre espaco publico no Brasil resgata a critica social como principio analitico, destacando a
necessidade de constituir esses espagcos como instancias onde os direitos sociais sejam reconhecidos.
Essa perspectiva pressupde que a cidadania envolve a existéncia de uma sociabilidade fundamentada
no reconhecimento dos diferentes valores e interesses da sociedade.

Com efeito, a superacao da logica capitalista/mercadologica que permeia nossas cidades,
passa pela reinven¢do da educagdo como ferramenta central na constru¢do de uma nova perspec-
tiva social. Este ¢ um dos caminhos possiveis para reverter a alienagdo urbana e resgatar a cidade
como um recurso comum e coletivo, onde todos os cidadaos possam se sentir pertencentes € ativos
na construcao de um novo tecido social. Assim, a utopia se torna uma meta tangivel, fundamental
para orientar nossos esforcos em direcdo a um Brasil mais igualitario e democratico. Na certeza
de que a cidade ¢ feita para as pessoas, busca-se fazé-la funcionar e servir a todos os seus usuarios,
construindo em comunidade, “cidades que se dispdem a educar na diversidade de seus territorios”

(Silva; Moll, 2024, p. 1).
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4 CIDADE QUE EDUCA E TRANSFORMA

No contexto da argumentacao anterior, compreende-se que esta reconfiguracao coloca a cidade
como “um cendrio de emergéncia de novos atores sociais e conquistas de direitos, de uma nova geragao
de politicas, investimentos sociais € de novos arranjos de educagao” (Silva; Moll, 2024, p. 6). A concep-
c¢do de cidade que educa e transforma surge como resposta aos desafios historicos e contemporaneos
enfrentados, demandando uma revisdao nao s6 da estrutura das escolas, mas do ambiente urbano como
um todo. Isso visa criar condigdes favoraveis ao desenvolvimento integral dos cidadaos nos espagos
publicos e nas politicas urbanas, construindo uma sociedade mais inclusiva, participativa e consciente.

A cidade oferece inimeras oportunidades educacionais, funcionando como um espaco cultural
de aprendizagem continua. Ao considerar o bindmio educagao-territorio, a formagao dos individuos ¢
vista como inseparavel das relagdes e transformagdes ocorridas no ambiente. A partir dessa perspec-
tiva que se estrutura o conceito de Territorio Educativo, que implica uma concepg¢ao ampla de educa-
¢do, na qual o processo educativo se entrelaga com dinamicas amplas e multiformes de socializagao.

“Nos Territorios Educativos as diferentes politicas, espagos, tempos e atores sdo compreendidos como
agentes pedagbgicos, capazes de apoiar o desenvolvimento de todo potencial humano” (Educacao e
Territorio, 2021). Esta ¢ a esséncia do potencial pedagdgico das cidades, que Paulo Freire enfatiza ao
afirmar que “[...] ha uma pedagogicidade indiscutivel na materialidade do espago” (Freire, 1997, p. 50).

O sistema de espacos livres e outros equipamentos publicos da cidade podem se configurar
como territdrios educativos inseparaveis e integrantes dos locais pedagdgicos. Ao adotarmos essa
perspectiva, podemos enxergar a cidade sob uma nova otica, onde o territdrio se torna parte funda-
mental da concepgao de educagao cidada. A cidade se revela, assim, como um ambiente rico em opor-
tunidades educacionais, capazes de contribuir, em conjunto com outros espagos formadores, para o

desenvolvimento integral dos individuos.

O conceito de cidade educadora pode e deve alargar nossa compreensao de educagdo, per-
mitindo-nos reinventar a escola no mesmo movimento que busca reinventar a cidade e, nela,
a comunidade como lugares de convivéncia, de didlogo, de aprendizagens permanentes, na
perspectiva do aprofundamento da democracia e da afirmacdo das liberdades (Moll, 2007
apud Faria, 2012, p. 108).

Essa visdo implica que a educagdo ndo deve ser responsabilidade exclusiva das instituigdes
tradicionais, mas também do poder publico municipal, das associagdes, instituicdes culturais e orga-
nizagdes privadas dispostas a incentivar os processos educativos. A escola, ampliada além de seus
muros, converge com o0s espagos publicos, demandando politicas educacionais que compreendam
tanto o ensino formal, quanto as diversas expressdes culturais do cotidiano.

Com efeito, a cidade ¢ um manancial de possibilidades pedagogicas e a concretizagdo dessa

potencialidade educativa dos territorios exige um olhar atento as praticas de espago cotidianas dos
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individuos e grupos. Michel de Certeau, no livro intitulado “A inveng¢do do cotidiano”, aprofunda os
conceitos relacionados com as praticas de espago e argumenta que as pessoas constroem e dao sig-
nificado ao espago urbano a partir de suas ac¢oes diarias cotidianas, como caminhar pela cidade, usar
os espagos publicos como pragas e parques, participar de festas e manifestacdes, etc. (Certeau, 2014).
Ele ressalta que as praticas de espago representam as maneiras pelas quais os individuos comuns
(re)inventam o espaco urbano e desempenham papel significativo na produ¢do social e cultural das
cidades (Certeau, 2014). Portanto, os territorios educativos constituem-se na mobilizagdo dessas ati-
vidades cotidianas para aproximar a realidade urbana dos processos educativos.

A cidade, enraizada em sua esséncia cultural, se edifica como um vasto territorio de saberes e
um terreno fértil de oportunidades educacionais. Para isso, ¢ imperativo empoderar o protagonismo
cidadao de criangas, jovens e adultos, catalisando o envolvimento comunitario para tecer consensos
sobre as prioridades educacionais e cultivar uma responsabilidade compartilhada, onde a participa-
¢ao se constréi como fundamento da convivéncia democratica.

Afinal, a ideia de cidade educadora tem mobilizado a participacao cidada e a responsabilidade
coletiva na educagdo. A cidade, mais que um espago fisico, ¢ um organismo vivo tecido pelos seus

habitantes, entrelacando tramas culturais, historicas, sociais e politicas.
5 CIDADE APRENDIZ: O CEU COMO PROJETO ANCORA

Revisitando a consolidagdo do espago publico na cidade, considerando as praticas socioespa-
ciais cotidianas estabelecidas neles e as condi¢des historicas que moldam suas formas de apropria-
¢do e as oportunidades que oferecem, busca-se ressignificar esses territorios indo ao encontro da
argumentagdo dos espagos publicos como agentes de poder transformador da cidade. Dentro deste
contexto, propde-se a reflexdo dos Centros Educacionais Unificados (CEUs) como edificagdes anco-
ras que promovem a integracao e o estudo de um CEU em Santa Maria, avaliando seu impacto de
implantacao e novas possibilidades alinhadas a realidade local.

Primeiramente, convém ressaltar que os CEUs, implantados em Sao Paulo, a partir de
2003, sao equipamentos intersetoriais concebidos como um espaco dedicado a educacdo alinha-
do a uma rede de protegao social. Seu objetivo € transformar todas as suas praticas e espagos em
oportunidades intencionalmente educacionais, promovendo o desenvolvimento humano susten-
tavel e integral dos cidadaos como sujeitos de direitos e deveres. O projeto educacional do CEU
€ um processo continuo de construcdo que se adapta as experiéncias e contextos locais, valori-
zando e integrando as diferencas. Apresentado como um centro de experiéncias democraticas
e interculturais, o CEU adota uma visao do ser humano como sujeito histérico e em constante
formacgao, assumindo a responsabilidade de sonhar, compreender e transformar o mundo. Esta

abordagem educacional reconhece a realidade como uma constru¢do dinamica, culturalmente
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plural e sujeita a mudangas e contradi¢gdes, promovendo assim uma teoria do conhecimento que
visa a emancipa¢do humana (Padilha; Silva, 2004).

Inspirados nas ideias de Paulo Freire e Anisio Teixeira, idealizador do conceito de Escola
Parque® surge a possibilidade de resgatar os sonhos de uma educacdo emancipadora. Os Centros de
Educacgao Integrada sdo entdo criados com o objetivo de se tornarem polos de desenvolvimento co-
munitario, fortalecendo a educagao popular e incentivando a participagdo democratica por meio da
gestdo comunitaria, exemplificada pelo Conselho Gestor composto por pais, educadores e associa-
¢oes locais em uma perspectiva de gestao politico-pedagdgica, educacional e social (Gadotti, 2004).

Assim, os CEUs buscam uma integragao horizontal entre o poder publico, 6rgdos publicos e cidadaos.

Cria-se nesse sentido a premissa de que quanto mais a comunidade participa dos processos constitu
tivos, mais ela deseja participar, o que retroalimenta a gestdo democratica.

Concebidos para promover a integragdo entre as unidades educacionais e a comunidade, os
CEUs nao possuem nenhum privilégio em rela¢do as unidades do entorno, desta forma um aluno que

estuda numa escola proxima a um centro educacional pode usufruir de todos os servicos oferecidos.

Inspirados sobre a dtica de espagos urbanos agregadores, foram concebidos para servir toda a comu
nidade, ndo se restringindo apenas aos alunos matriculados. As escolas e outras unidades integrantes
do CEU, localizadas dentro da area de influéncia de sua respectiva Coordenadoria de Educagao, sdo
fundamentais para a articulagdo central que guia a gestao do Centro e para a formulagdo e implemen-
tagdo de seu projeto educacional. Desde sua concepgao, o projeto integra diversas areas como meio
ambiente, educacdo, cultura, satde, esporte e lazer, visando reestruturar urbanisticamente a cidade e
mitigar a exclusdo social nas periferias (Padilha; Silva, 2004).

Esses centros nao apenas proporcionam formag¢ao urbana e espagos de aprendizado, mas tam-
bém se constituem como contrapontos ao urbanismo mercantilista. Eles respondem a disparidade
urbana das grandes metropoles, onde areas centrais ostentam modernos centros comerciais, resi-
denciais, financeiros e culturais, enquanto os bairros periféricos enfrentam caréncias. Dessa forma,
atuam como promotores da coesao social e da identidade comunitaria, tornando-se marcos simbo-
licos nas localidades em que estdo inseridos. O livro intitulado “Educacdo com Qualidade Social: a
experiéncia dos CEUs de Sao Paulo” ¢ essencial para compreender o processo de implantacdo dos
CEUs, delineando seus principios como fundamentais na concepcao de uma Cidade Educadora e na
estruturacao urbana de Sao Paulo. Sobre os resultados da pesquisa e da experiéncia da assessoria do

Instituto Paulo Freire a Secretaria Municipal de Educacao, podemos destacar o CEU neste cendrio:

6 As Escolas-parque idealizadas e implementadas por Anisio Teixeira, na década de 1950, representam uma inovacao educa-
cional significativa no Brasil. Essas escolas visam promover o desenvolvimento integral por meio de um modelo pedagdgico
focado na aprendizagem ativa e na experimentagdo. A proposta alternava atividades intelectuais com atividades praticas,
como artes plasticas, além de jogos, recreacdo, ginastica, teatro, musica e danga, distribuidas ao longo do dia. Também, de-
mocratizava o acesso a educacao de qualidade e enfatizava a preparagdo dos alunos para o trabalho e a cidadania. Este projeto
inovador ndo apenas refletia os principios da pedagogia moderna, mas também buscava integrar-se a0 meio urbano como
parte essencial da comunidade, transformando o conceito de educacao escolar e comunitaria no pais (Padilha; Silva, 2004).
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A terceira iniciativa do outro mundo possivel em processo de criagdo entre noés sao os CEUs
(Centros Educacionais Unificados), situados todos na mais longinqua periferia da cidade
de Sao Paulo, como espagos que articulam nesses territorios periféricos - como propunha
Milton Santos - atividades educacionais, culturais ¢ esportivas, além de serem utilizados
pelas comunidades como seus espagos de organizacao, de formacao educacional e de apoio
na sua constituicdo como sujeitos sociais. S0 espacgos de articulacdo indissoluvel entre suas
praticas educacionais, culturais e esportivas, forma privilegiada de alternativa das criancas
e adolescentes da periferia das grandes metropoles as praticas deletivas e alienadas a que es-
tao submetidas. As novas formas de sociabilidade tém que cumprir com esses dois objetivos:
afirmar direitos, gerando novos espagos publicos, e promover a emancipagao, pelo apoio a
criacdo dos sujeitos dessa emancipagdo. Assim avangaremos na construc¢ao do outro mundo
possivel. (Sader, 2004 apud Padilha; Silva, 2004, p. 138).

O projeto arquitetonico do CEU foi concebido para integrar de forma eficiente unidades edu-
cacionais, culturais e esportivas em um unico espago, facilitando a comunicacdo interna e com a
comunidade local. A concepcao arquitetonica reflete uma clara intengdo educacional, garantindo fle-
xibilidade e uma minima padronizacao para otimizar a ocupagao dos espacos e facilitar a circulacao
dos usudrios. Com um programa de necessidades vasto, convergiram para esta concep¢ao de que
os CEUs seriam capazes de estruturar a abrangé€ncia urbana do seu redor, ao tornarem-se referéncia
arquitetonica para o bairro. Os centros contam com salas de atividades no CEI (Centros de Educa-
¢do Infantil - antigas Creches), salas da EMEI (Escolas Municipais de Educagdo Infantil), salas de
aula de EMEF (Escolas Municipais de Ensino Fundamental), laboratorio de ciéncias, laboratério de
informatica, anfiteatro, cozinhas, refeitorios, patios internos, salas de recepgao, sala de leitura, pisci-
nas, quadra coberta e descobertas, ateli€s, estudios, biblioteca, estacdo de radio, sala de danga, foyer,
exposicao e pista de skate (Prefeitura Municipal de Sao Paulo, 2024).

O CEU surge, portanto, da convergéncia dos principios da cidade educadora, da educacao
popular e da educagdo como pratica de liberdade, fundamentado na percep¢do da exclusdo social
urbana. Seu proposito ¢ fomentar a inclusao social por meio de uma abordagem educativa integrada
que oferece experiéncias em todos os seus espacos e territorios. Muito similar as pragas centrais de
cidades do interior, esses equipamentos publicos desempenham um papel estruturador urbano, nao
apenas proporcionando servicos e atividades variadas, mas também tornando-se simbolos marcantes
de identidade em suas comunidades.

Com o objetivo de qualificar espacos publicos e enriquecer a rede de equipamentos urbanos
comunitarios, propoe-se a possibilidade das cidades adotarem, estrategicamente, edificacdes-polo em
seu territorio. Para tanto, seriam propostas diretrizes para estas edificacdes ancoras baseadas na pro-
mocao de forma intersetorial, educacao, cultura, esporte, artes, ciéncias e lazer. A cidade, ao operar
como suporte social emancipador, promove uma vivéncia democratica e menos desigual, por meio
de espacos publicos que incentivam a interagdo e a inclusdo. Este estudo analitico dos CEUs serve
como diretriz para cria¢ao de espagos publicos que fortalecem o tecido social e as conexdes pessoais,

favorecendo o florescimento de uma sociedade vibrante.
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5.1 O CEU NO DISTRITO CRIATIVO CENTRO-GARE

Para desenvolver essa proposta em outros territérios nacionais, com base em inquietacoes €
deliberacdes emergentes de uma pesquisa sobre a problemdtica contemporanea dos espacos e equi-
pamentos publicos, ao aproximar-se do contexto municipal dos autores, destaca-se a necessidade de
espagos com caracteristicas sociais que integrem educacao, cultura e lazer na cidade de Santa Maria.

Santa Maria, reconhecida como cidade universitaria, além de contar com institui¢des de ensi-
no superior, possui diversas instituigoes de ensino fundamental e médio que poderiam ser integradas
a esses equipamentos educacional-culturais. Recentemente, em 2022, a criagao do Distrito Criativo
Centro-Gare promoveu destaque ao patrimonio cultural do centro urbano, ndo s6 pela economia cria-
tiva como pela valorizacao de espagos de formacao cultural que tem como origem os remanescentes
do ciclo ferroviario. O distrito surgiu a partir do uso estratégico de recursos culturais para o desenvol-
vimento de um territdrio que uniram forcas institucionais e da comunidade.

Os atuais e novos Distritos Criativos devem ser ambientalmente responsaveis, procurar
manter o patrimoénio histérico que herdaram no territério, mesclando de forma harméni-
ca arquitetura antiga com contemporanea. Devem também preocupar-se com o aumento
exorbitante dos precos dos locais, ja que isso traz consequéncias negativas no longo prazo.
E preciso integrar a comunidade que habita o territorio nos projetos inovadores, dando
as pessoas melhores condi¢des de vida e trabalho, oportunidades de capacitagdao e que se

reconhegam como parte do projeto, ndo como grupos indesejaveis que ao final devem ser
excluidos (Teixeira; Piqué, p. 24, 2022).

O local escolhido para a proposi¢ao do projeto arquitetonico do CEU esté localizado na area
do distrito criativo (figura 01), ao lado da Vila Belga e contiguo a linha férrea. Pois embora se disserte
acerca das cidades educadoras e se busque um efeito macro de transformacgdes urbanas, ¢ fundamen-
tal que esses didlogos integrem todo o territorio e identifiquem pontos estratégicos para a instalagao
de locais de apoio a essas transformacdes. O sitio integra o centro historico da cidade e foi seleciona-
do com base em analises das caracteristicas do entorno imediato, das condi¢des de mobilidade urbana,
da facilidade de deslocamento intraurbano, da consolidacao do Distrito Criativo Centro-Gare (figura

2) e das caracteristicas fisico-espaciais do lote em si.
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Figura 1 - Area de interveng@o e seu entorno imediato.
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Fonte: Google Earth modificado pelos autores, 2024.

Figura 2 - Mapa perimetro Distrito Criativo Centro-Gare, com area de intervengdo sinalizada com seta vermelha.
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Fonte: Distrito Criativo Centro-Gare, localizado no centro urbano que concentra a maior parte dos bens tombados.
Fonte: Prefeitura Municipal de Santa Maria (2022) adaptado pelos autores, 2026.
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Além disto, o carater educacional da area, evidenciado pela concentracdo de institui¢des de
ensino, oferece oportunidades para a consolidagdo de um territorio educativo. Dentro de um raio de
1000m temos a presencga de equipamentos de educagao, como a E.E.E.M. Manoel Ribas, a E.E.E.F.
Jodo Belém, a Faculdade Integrada de Santa Maria (FISMA), a Escola Municipal de Aprendizagem
Industrial (EMAI) e a Escola Municipal de Artes Eduardo Trevisan (EMAET). A iniciativa visa,
ainda, revisitar e ressignificar os espacos urbanos publicos desatendidos, tecendo a melhoria da qua-

lidade de vida na cidade.

5.2 CIRANDAR: CENTRO EDUCACIONAL UNIFICADO DO TERRITORIO EDUCATIVO
DE SANTA MARIA

Dentro deste contexto, a pesquisa desenvolveu a proposi¢ao de um CEU, intitulado Cirandar,
na cidade de Santa Maria, como uma edificagdo capaz de remodelar os arranjos dos espacos publicos
e redefinir o paradigma educacional-cultural sob uma nova perspectiva social. Embora ndo seja uma
tarefa simples, novas configuracdes urbanas sao capazes de gerar diversidade e inclusdo por meio da
colaboracdo entre diferentes agentes.

A concepe¢ao de novos espagos publicos, culturais e educacionais desempenha um papel fun-
damental na promog¢ao da diversidade em comunidades urbanas. Para tanto, o lote escolhido para
o projeto arquitetonico do CEU esta localizado na intersecdo da Rua Ernesto Beck com a Avenida
Assis Brasil, possui uma area total de 7.253,79m?, atualmente abriga um terminal/empresa de 6nibus
que rivaliza com as regras de proibi¢do deste tipo de equipamento, nas bordas de area de interesse
patrimonial. O programa de necessidades, inspirado nos CEUs, de Sao Paulo, procura criar um am-
biente inclusivo e dindmico, que estimule a expressao artistica em suas diversas formas, promova a
interacdo sociocultural e apoie o desenvolvimento pessoal e comunitario.

O centro propde atividades educacionais, culturais, criativas, esportivas e de lazer, articuladas
para estimular a convivéncia e o uso continuo do espago. O programa de necessidades espacializa-se
em trés grandes blocos setoriais: educacional-cultural, alimentar e esportivo (figura 03). O espaco
vazio que conecta esses blocos configura-se como uma praga publica, elemento estruturador do con-
junto. A relagdo entre os diferentes setores ocorre de forma organica, sobretudo nos espagos comuns,
enquanto cada setor atende seu publico direcionado, garantindo um funcionamento dinamico e ade-

quado as necessidades dos usuarios.



DIS(IPLINAR A Disciplinarum Scientia. Série: Ciéncias Humanas 14
u IENTl Santa Maria, v. 27, n. 1, p. 1-18, 2026

Figura 3 - Setores do CEU- Cirandar, Trabalho Final de Graduagio do curso de Arquitetura ¢ Urbanismo. A esquerda
setor educacional e cultural, a direita setor de alimentar e ao fundo setor esportivo com gindsio semienterrado.

Fonte: Acervo dos autores, 2024.

O primeiro, denominado bloco-nave (figura 4), possui maior dimensao e concentra os setores
educacional e cultural. A partir de um eixo de acesso e circulagdo comum, o setor cultural localiza-se
ao leste, a direita na figura abaixo, com um auditorio para 440 pessoas, enquanto ao oeste, a esquerda

na figura abaixo, distribuem-se os ateli€s e salas de aula voltadas as atividades educacionais.

Figura 4 - Bloco nave de acesso ao CEU- Cirandar,
Trabalho Final de Graduag¢do do curso de Arquitetura e Urbanismo.

Fonte: Acervo dos autores, 2024.

Os outros dois blocos abrigam o restaurante do setor alimentar, com proposta de gratuidade
para os estudantes da rede municipal, e a quadra poliesportiva que pode ser utilizada pela populagao

em geral. Cada setor possui seu subprograma administrativo e de apoio/servigos.
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A implantacdo do conjunto de edificacdes no terreno teve como principio a criagdo de uma
praca interna ordenada por um eixo de continuidade da rua, que termina em um mirante (figura 5)
para a linha férrea, e para o bairro historico Itararé, que tem este nome devido a ligacao Santa Maria-

Itararé em Sao Paulo, resgate da importante posi¢do estratégica da Viacdo Férrea na malha federal.

Figura 5 - Mirante do CEU - Cirandar, Trabalho Final de Graduagdo do curso de Arquitetura e Urbanismo.
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Fonte: Acervo dos autores, 2024.

Na area aberta de praga, foram propostas uma pracinha, concha acustica e cinema a céu aberto
para apresentacgdes artistico-culturais e exibi¢des das produgdes realizadas no centro, além de paisagis-
mo interativo que complementa o edificio arquitetonico e atua como area verde publica de lazer, aces-
sivel mesmo fora do horario de funcionamento do equipamento. Entre o bloco-nave e o setor alimentar
foi proposta uma passarela, conexao dos ateli€s a um terrago-jardim com canteiros de horta comunitaria,
que visa suprir o restaurante e distribui¢do do excedente para as familias dos alunos (figura 6).

Figura 6 - Passarela entre o bloco-nave e a horta comunitaria do terrago-jardim do CEU- Cirandar,
Trabalho Final de Graduag@o do curso de Arquitetura e Urbanismo.

Fonte: Acervo dos autores, 2024.
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O centro emerge como um parceiro, uma solucdo complementar as instituigdes educacionais
locais, visando cumprir a exigéncia de jornada escolar integral, que precisa garantir acesso a sete horas
diarias de aulas. Estrategicamente posicionado, o centro funcionaria como um polo que atende um raio
de institui¢des, eliminando a necessidade de cada institui¢do se adequar individualmente, o que muitas
vezes seria insustentavel fisicamente e inviavel financeiramente. Para responder a essa demanda, outros
polos poderiam ser implantados com 0 mesmo proposito, estabelecendo conexdes urbanas seguras e tra-
balhando o conceito de territorio educativo nao s6 nestes polos ou escolas, mas por toda cidade, porque
esta tem um potencial educativo que pode atender as demandas da educagao integral dos CEUs.

Assim, a proposta do Cirandar: Centro Educacional Unificado do Territério Educativo afir-
ma-se como um projeto-piloto estratégico, capaz de articular arquitetura, espago publico e educagio
em dialogo continuo com a cidade. Ao funcionar como um polo aberto e integrado ao tecido urbano,
0 projeto apresenta-se como um modelo inspirador, sugerindo a construgdo de uma rede de centros
capazes de ampliar a pedagogicidade da cidade. A consolidagdo de iniciativas dessa natureza reforga
a importancia de integrar politicas urbanas e educacionais no planejamento da cidade, reafirmando
o papel do espaco urbano como agente educador e transformador, onde ruas, pracas e equipamentos

publicos se tornam palco de conhecimento, inclusdo social e construgao coletiva de futuros possiveis.
6 CONSIDERACOES FINAIS

Os espagos publicos urbanos, enquanto agentes ativos dos padrdes de interagdo social, re-
fletem uma cidade marcada pela desigualdade. Na busca por respostas as reflexdes abordadas, a
cidade quando perde seu sentido de recurso comum e coletivo, precisa ser reinventada, transfigurada.
Esta agdo se apresenta aqui como uma remodelacdo dos arranjos dos espagos publicos contempora-
neos, redefinindo e reconstruindo o paradigma educacional-cultural em nossa sociedade com uma
abordagem radicalmente inclusiva para constru¢ao de uma nova perspectiva social. Embora nao seja
uma tarefa simples e de rapida execugdo, novas configuragdes urbanas sdao capazes de gerar novos
sentimentos em relagdo a cidade, tornando-a mais dindmica e inclusiva por meio da colaboragao entre
diferentes agentes e da valorizacdo potencial dos territorios.

O projeto arquitetonico produto da pesquisa sinaliza um equipamento contemporaneo que de-
mocratiza o acesso e a participacdo plena na sociedade, oportunizando que a educagao e a cidadania
emerjam deste contexto. Ele funciona como uma base que pode auxiliar tanto com seu programa de
necessidades, sua localizagao, como com seus aspectos formais para a concretizacao de tal conjunto.
O projeto proposto tem uma abordagem transformadora que valoriza a diversidade e o respeito as
diferengas individuais. Isso implica ndo apenas em garantir espagos participativos para diferentes
grupos e individuos, mas também em promover uma educag¢dao que incorpore praticas que estimu-

lem o pertencimento e a participacdo ativa na vida social, politica e cultural. Os setores educacional,
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cultural, alimentar e esportivo permitem interagdes sociais, lacos de lealdade e perspectivas de
atuagdo nas quais a cidadania se concretiza e se integra a vivéncia das pessoas de maneira efetiva.
O fortalecimento da cidadania, portanto, esta intrinsecamente ligado ao reconhecimento e a promo-
¢do da identidade coletiva.

E essencial que a criagdo de Territérios Educativos esteja fundamentada na ampliagdo das for-
mas de participacao social e no fortalecimento da democracia. A construgdo desses territorios incita
o desenvolvimento sustentavel e a equidade social, em harmonia com o desenvolvimento econdmico,
enfrentando os desafios urbanos de maneira integrada, transparente e colaborativa. Essas politicas
visam garantir a todos o acesso aos bens culturais produzidos no territério comum, alinhando-se com
a oferta de espagos publicos explorados ao longo deste estudo. A presenca dos estudantes renova as
ruas, pois as atividades educativas deixam marcas de significado e sociabilidade, beneficiando a ci-
dade. Assim, o modelo dos CEUs podera ser replicado considerando as caracteristicas locais, geogra-
ficas e sociais, que permitirdo que a cidade e escola se transformem mutuamente, adquirindo novos
sentidos e qualidades.

Indo além, tais centros poderiam apoiar as exigéncias dos curriculos contemporaneos do atual
Programa Escola em Tempo Integral. A integracdo do equipamento publico como extensao desses
curriculos ofereceria uma gama diversificada de espacos e atividades, beneficiando a comunidade e
fortalecendo a rede educacional. A cidade, ao se converter em territorio intencionalmente educador
e ofertar espagos publicos qualitativos de ativismo cultural, torna-se um suporte social emancipador
para a comunidade e, ao mesmo tempo, pode transformar o territério urbano em um polo de desen-
volvimento social, cultural e econdmico, sendo epicentro do didlogo do conhecimento colocado a

servigo da prosperidade.

REFERENCIAS

CORREA, Roberto Lobato. O espago urbano. Sio Paulo: Atica, 1995.
CERTEAU, Michel de. Artes De Fazer: A Invencao Do Cotidiano. Petropolis: Vozes, 2014.

EDUCACAO E TERRITORIO. Conceito de Territérios Educativos. 2021. Disponivel em: https:/

educacaoeterritorio.org.br/conceito-territorios-educativos/. Acesso em: 22 jun. 2024.

FARIA, Ana Beatriz Goulart de. Por outras referéncias no didlogo arquitetura e educagao: na pesqui-
sa, no ensino ¢ na producdo de espacos educativos escolares e urbanos. Em Aberto, Brasilia, v. 25,
n. 88, p. 99-111, jul./dez. 2012.

FERNANDES, Florestan. A Revolucao Burguesa no Brasil: ensaio de interpretagdo sociologica.
Sao Paulo: Editora Globo, 2005.



DlSCIPLINAR A Disciplinarum Scientia. Série: Ciéncias Humanas 18
u IENTl Santa Maria, v. 27, n. 1, p. 1-18, 2026

FONSECA, Maria de Lourdes Pereira. Padrdes sociais e uso do espaco publico. Caderno CRH, v. 18,
n. 45, p. 377-394, 2006. Disponivel em: https://periodicos.ufba.br/index.php/crh/article/view/18533/0.
Acesso 17 jun. 2024.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia. Sdo Paulo: Editora Paz e Terra, 1997.

GADOTTI, Moacir. Educaciao com Qualidade Social: Projeto, Implantacao e Desafios dos Centros
Educacionais Unificados (CEUs). Sao Paulo, 2004. Disponivel em: https:/acervoapi.paulofreire.org/
server/api/core/bitstreams/02efc367-a59f-4921-93a9-f8ae0fdf9b75/content. Acesso em: 17 jun 2024.

HARVEY, David. A justica social e a cidade. Sao Paulo: Hucitec, 1980.

LEFEBVRE, Henri. A produc¢ao do espaco. Trad. Doralice Barros Pereira e Sérgio Martins (do ori-
ginal: La production de ’espace. 4e éd. Paris: Editions Anthropos, 2000). led. 2006.

LEITE, Rogério Proenca. Contra-usos da cidade. Lugares e espago publico na experiéncia urbana

contemporanea. Campinas: Editora da Unicamp, 2008.

LOBODA, Carlos Roberto. Espaco publico e periferia na cidade contemporanea: entre as necessi-
dades e as possibilidades. R. Ra’e Ga, Curitiba: v. 37, p. 37-62, 2016.

MONTANER, Josep Maria; MUXI, Zaida. Arquitetura e Politica: ensaios para mundos alternativos.
Sao Paulo: Gustavo Gili, 2014.

PADILHA, Paulo Roberto; SILVA, Roberto da (orgs). Educa¢do com Qualidade Social: a experién-
cia dos CEUs de Sao Paulo. Sdo Paulo: Instituto Paulo Freire, 2004.

PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO PAULO. Anexo III, Apéndice I - Programa de Necessidades
dos CEUs. Disponivel em: https://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/upload/governo/deses-

tatizacao/educacao/novos_ceus/09-Apendice-I-do-CEC-programa-de-necessidades v04.pdf. Acesso
em: 01 jun 2024.

SILVA, Marcio Tascheto;, MOLL, Jaqueline. Cidade e Educagdo: da distopia historica aos desafios
da utopia. Dialogia, Sdo Paulo, n. 48, p. 1-14. Disponivel em: https://doi.org/10.5585/48.2024.2448]1.

Acesso em: 01 maio 2024.

TEIXEIRA, Clarissa Stefani; PIQUE, Jorge. Volta ao mundo por meio dos Distritos Criativos. Sao
Paulo: Perse; 2022.



