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RESUMO

O objetivo deste estudo foi analisar a inclusdo educacional a luz da perspectiva historico-cultural de Vygotsky,
observando seu carater educativo, interativo e inclusivo. Por meio de uma pesquisa bibliografica, o estudo traz
algumas consideragoes relevantes acerca da teoria historico-cultural vygotskiana, bem como sobre questoes
referentes ao interacionismo vygotskiano, estabelecendo conexdes com o contexto da inclusdao educacional a
fim de poder identificar os desafios a constru¢do de um processo inclusivo no ensino regular. Para analise e dis-
cussao do artigo, utilizou-se dos seguintes materiais bibliograficos: “Vygotsky. Uma perspectiva historica”, de
autoria de Rego, T. C. R. (2002) ¢ “A formacao social da mente: o desenvolvimento dos processos psicologicos
superiores”, de Vygotsky, L. S. (1998), textos que abordam relevantes aspectos da teoria vygotskiana fornecen-
do, assim, importantes contribui¢des ao trabalho. Quanto aos resultados, restou evidente que a concretizagao
do processo educacional inclusivo requer a preparacdo de todos os envolvidos nestas atividades, destacando
para a relevante atuacdo do professor-mediador. Ressalta-se, ainda, que o estudo ndo esgota as possibilidades
de aprofundamento do tema em questdo por conta da necessidade constante de melhores sugestdes e aborda-
gens acerca da efetivacdo da inclusdo educacional.
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ABSTRACT

The objective of this study is to analyze educational inclusion according to Vygostky s historic-cultural perspective
by observing its educational, interactive and inclusive character. Through a bibliographical survey, the study
brings some relevant considerations concerning the Vygostkys historic-cultural theory as well as some issues
related to the interactionism by establishing connections with the context of inclusion, in order to be able to
identify the challenges to the construction of an inclusive process in regular education. For the analysis
and discussion of the article, the following bibliographic materials were used: “Vygotsky. A historical
perspective”, by Rego, T. C. R. (2002) and “The social formation of the mind: the development of the higher
psychological processes”, by Vygotsky, L. S. (1998), whose texts address some relevant aspects of the Vygotskian
theory contributions to the work. The results show that the realization of the inclusive educational process requires
the preparation of all those involved in these activities, in which the role of the Professor-Mediator is highlighted.
1t is also emphasized that the study is not conclusive and there is a constant need for better suggestions and
approaches about the effective inclusion of educational integration.

Keywords: Inclusive Education, interactionism, people with special educational needs, psychology.

! Artigo oriundo da Disciplina de Teoria do Ensino e Aprendizagem.

2 Aluna do Mestrado em Ensino de Humanidades e Linguagens - Universidade Franciscana (UFN). E-mail: mseeger2002@
yahoo.com.br

? Orientadora. Docente do Mestrado em Ensino de Humanidades e Linguagens - Universidade Franciscana (UFN). E-mail:
marcelepr@hotmail.com



140 Disciplinarum Scientia. Série: Ciéncias Humanas, Santa Maria, v. 19. n. 1. p. 139-148. 2018.

INTRODUCAO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, n° 9394 de 1996 (BRASIL, 1996) definiu a
Educacao Especial como sendo uma modalidade de educagdo escolar, vista por muitos, como modali-
dade usual de atendimento as pessoas com necessidades especiais e, principalmente das pessoas com
deficiéncia, devendo atuar como complemento da Educacdo Bésica ou Superior, ou seja, um recurso
disponivel, se necessario.

Tal premissa, desvincula a “educagao especial” de “escola especial”, permitindo entender, as-
sim, a educagdo especial no sentido de uma possibilidade de apoio aos educandos, perpassando pela
pratica do professor, inclusive na diversidade do seu grupo de alunos.

Atualmente, a Educagdo Especial tem destacado a inclusdao dos alunos com deficiéncia em
escolas de ensino regular, em conformidade com os preceitos da Constituicdo Federal de 1988, a
qual estabeleceu que a educacdo para alunos com deficiéncia: “[...] € dever do Estado e sera efetivada
mediante a garantia de atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede oficial de
ensino” (BRASIL, 1988, p. 35).

A priori a esse contexto, a Declaragdo de Salamanca (BRASIL, 1994) ja apresentou uma re-
levante concepc¢ao de Educagdo Especial por conta da utilizagdo do termo “pessoa com necessidades
educacionais especiais” abarcando, assim, todas as criangas ou jovens que tém necessidades decor-
rentes de suas limitagdes e caracteristicas de aprendizagem.

Nesse sentido, a inclusao social da pessoa com defici€éncia pressupde oportunizar sua par-
ticipag¢do na vida social, econdmica e politica, garantindo-lhe, dessa forma, o respeito aos seus
direitos frente a Sociedade, ao Estado e ao Poder Publico. De fato, a inclusao dos portadores de
deficiéncia depende do seu reconhecimento como pessoas, as quais possuem necessidades espe-
ciais com direitos especificos, cuja prote¢do e exercicio dependem do cumprimento dos direitos
humanos fundamentais.

Além disso, as escolas tomam conhecimento da existéncia das leis sobre a inclusdo de pessoas
com necessidades educacionais especiais no ambiente educacional, logo também da obrigatoriedade
da garantia de vaga para este grupo. Sendo assim, as gestdes escolares respeitam e garantem, de modo
geral, o acesso aos referidos alunos e, quase na sua totalidade, sdo favoraveis a politica de inclusdo,
todavia, ndo raro apresentam obstaculos a sustentagcdo necessaria para o processo inclusivo.

Frente a isso, a formagao do professor deve ser tomada com um processo continuo, cuja pra-
tica com seus alunos deve partir de uma atividade transdisciplinar juntamente a equipe permanente
de apoio. Desencadeando, assim, um processo coletivo de valorizag¢do e interagdo, afinal, conforme
Vygotsky (1998, p. 8), “¢ por meio das interagdes que o sujeito se desenvolve”.

Diante disso, a efetivagdo de uma educagdo inclusiva neste universo tdo dispar ¢ bem mais

complexa e dificil do que se possa imaginar. A inclusdo pode, ao contrario de seus principios, a luz da
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concepgdo das diferencas e de suas singularidades, tornar-se um novo instrumento de classificacgao,
selecao, reduzindo os sujeitos a marcas de uma sindrome ou deficiéncia. Para tanto, o estudo parte do
seguinte questionamento: quais sao os desafios encontrados, por parte das pessoas com necessidades
educacionais especiais e pessoas com deficiéncia, no ambiente escolar, para a efetiva construcao de
um processo educacional inclusivo?

Com o intuito de analisar e identificar solugdes para tal efetivagao deste processo de inclusao
educacional, o presente artigo aborda, como suporte teorico, a teoria historico-cultural vygotskyana.
Nesta direcao, e por meio de uma pesquisa bibliografica, o estudo traz algumas consideragdes
relevantes acerca da teoria histérico-cultural vygotskiana, bem como sobre questdes referentes ao
interacionismo vygotskiano, estabelecendo, assim, conexdes com o contexto da inclusdo educacio-
nal a fim de poder identificar os desafios a constru¢ao de um processo inclusivo no ensino regular
e sua conformidade com preceitos legais.

Para a estruturacao do texto, percorreu-se o seguinte caminho, a partir da introducao, apre-
sentam-se os procedimentos metodoldgicos para descrever, de maneira sucinta e impessoal, o método
e os materiais empregados no estudo. Logo em seguida, aponta-se para os resultados e discussdes
sobre a pesquisa realizada em torno desta tematica, capitulo foi dividido em duas se¢des: primeira,
“Aspectos relevantes sobre a teoria historico-cultural vygotskiana” e, segunda, “Interacionismo e a
inclusdo educacional”. Os resultados revelados nestas se¢des, assentam-se nos pressupostos nortea-
dores da teoria historico-cultural vygotskyana, objeto de analise deste estudo. Na sequéncia, o artigo
traz as consideragoes finais, sintetizando os resultados algandos com o desenvolvimento desta pesqui-

sa. Por fim, refenciou-se os materias bibliograficos utilizados no artigo.

MATERIAL E METODOS

A metodologia do respectivo artigo traz uma andlise bibliografica quanto aos meios, pois
buscou-se realizar um levantamento bibliografico da teoria historico-cultural vygotskyana, a fim de
explicitar o problema acerca da inclusao educacional. A pesquisa bibliografica ou estudo exploratdrio
tem por finalidade auxiliar na defini¢do dos objetivos e também levantar informagdes sobre o estudo,
sendo que “esse tipo de pesquisa procura explicar um problema a partir de referéncias teoricas publi-
cadas em documentos, dispensando a elaboragdo de hipdteses” (MICHEL, 2015, p. 48).

O material bibliografico selecionado para andlise e discussdo, intitulado “Vygotsky. Uma pers-
pectiva historica” (REGO, 2002) ¢ oriundo do vasto material trabalhado nas aulas da disciplina de
Teoria de Ensino e Aprendizagem do Curso de Mestrado de Ensino em Humanidades e Linguages da
Universidade Franciscana. A partir da escolha da base tedrica histdrico-cultural vygotskyana, o estudo
se propds a desenvolver uma discussao sobre a questao do interacionismo como elemento inprescindivel

ao processo de inclusdo educacional.
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Além do texto mencionado, realizou-se a leitura e discussao da obra “A formagao social da men-
te: o desenvolvimento dos processos psicologicos superiores”, de Vygotsky (1998) que trata sobre rele-

vantes aspectos da teoria vygotskiana, cujo texto forneceu importante contribui¢ao ao respectivo estudo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

ASPECTOS RELEVANTES SOBRE A TEORIA HISTORICO-CULTURAL VYGOTSKIANA

Nesta se¢do, apresentar-se-ao alguns aspectos relevantes da teoria vygotskyana com base nos
materiais bibliograficos selecionados para analise e discussao, intitulados “Vygotsky. Uma perspecti-
va historica”, de autoria de Rego, T. C. R. (2002) e “A formagdo social da mente: o desenvolvimento
dos processos psicoldgicos superiores”, de Vygotsky, L. S. (1998) por considerar que estes textos for-
necem importantes contribui¢do ao estudo.

Teoricamente, Vygotsky parte do pressuposto de que a crianga nasce inserida em um meio
social, cuja familia ¢ com quem estabelece as primeiras relagdes através da linguagem na interacao
com os outros. Torna-se fundamental para ela, desde entdo, a mediacdo de individuos, principalmente
dos mais experientes de seu grupo cultural. J& o adulto interage espontaneamente em seu processo de
utilizacdo da linguagem, em situagdes imediatas que surgem no seu cotidiano.

Nesse sentido, Vygotsky, citado por Rego (2002, p. 101), postula o seguinte: “(...) é na atividade
pratica, nas interacdes estabelecidas entre homens e na natureza que as fungdes psiquicas, especial-
mente humanas, nascem ¢ se desenvolvem”.

Para a teoria em analise, ha uma relagdo mediada entre homem e mundo, cuja atividade hu-
mana ¢ auxiliada por elementos mediadores, chamados de signos e de instrumentos. Neste processo,
faz parte o trabalho humano, unindo a natureza ao homem, criando, assim, a cultura e sua historia,
desenvolvendo a atividade coletiva, suas relagdes sociais e a utilizagdo de instrumentos a fim de am-
pliar as possibilidades de transformar a natureza, sendo assim, um objeto social.

Segundo a teoria vygotskyana, ha trés tipos de signos: 1) indicadores (relagdo de causa e
efeito do que significam); 2) iconicos (imagens ou desenhos daquilo que significam); 3) simbolicos
(abstragao com o que significam). Ja o instrumento ¢ utilizado para fazer algo. O desenvolvimento
cognitivo do sujeito acontece através da interiorizagdo de instrumentos e sistemas de signos, que sao
construcdes socio-historicas e culturais. Essa combinacdo (de instrumentos e sistemas de signos) ¢
caracteristica apenas do ser humano, desenvolvendo, dessa forma, suas fungdes mentais € processos
psicologicos superiores.

Com referéncia aos significados de palavras e gestos, cabe salientar que os mesmos sao cons-
truidos socialmente, entretanto sao contextuais, como, por exemplo, uma determinada palavra ter um

significado distinto em uma lingua e outra.
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Simplificando, os instrumentos tém orientagao externa em vista de controle e dominio da natureza;
0s signos sao, por sua vez, orientados internamente visando o controle pessoal. Dessa maneira, a interagao
social implica um emaranhado de significados aceitos socialmente ou construidos historico e socialmente.

Deste modo, infere-se que esta teoria se baseia na concepcao de um sujeito interativo, na qual
tem seus conhecimentos estruturados sobre os objetos, a partir da mediacdo com o outro. Na perspec-
tiva de Vygotsky, o conhecimento implica uma acdo partilhada com o papel do outro, uma vez que
¢ através dos outros que se estabelecem as relagdes entre sujeito e objeto, ou seja, o conhecimento
tem sua génese nas relacdes sociais, sendo produzido na intersubjetividade e marcado por condi¢des
culturais, sociais e historicas.

Segundo Vygotsky (1989), a aprendizagem possui relevante importancia para o desenvolvi-
mento do saber e do conhecimento, cujo processo se da por meio de relagdes de interagcdo entre os
envolvidos, isto €, aquele que aprende e aquele que ensina. Nesta dire¢do, Vygotsky destaca a im-
portancia do social na construcdo do sujeito, dando énfase a relagdo entre o desenvolvimento e a
aprendizagem, defendendo que esse desenvolvimento nao se d4 apenas uma dimensao biologica, mas,
principalmente, depende da aprendizagem que ocorre através das interagdes sociais.

Além disso, para o autor, a aprendizagem e o desenvolvimento humano ocorrem por meio
da zona de desenvolvimento proximal, que tem por fungao estabelecer a distancia entre os niveis de
desenvolvimento potencial e de desenvolvimento real. Para Vygotsky (1989), esta conexdo se cons-
titui num “espago dindmico” entre os problemas que uma crianga pode resolver sozinha, a exemplo
de nivel de desenvolvimento real; e os que ela necessitar resolver com a ajuda de outro sujeito mais
experiente, logo, poder dominé-los por si mesma, exemplo de nivel de desenvolvimento potencial.

Diante dessa premissa, observa-se a amplitude do valor das interagdes sociais no contexto
educacional, envolvendo todos os participantes desta atividade. Dessa feita, entende-se como condi-
¢do necessaria para a troca efetiva entre esses sujeitos (professores e alunos), o didlogo, a cooperagao,
o compartilhamento de informacdes e a divisdo de tarefas com vistas ao alcance de um objetivo co-
mum, observando, neste caso, as limitacdes e caracteristicas singulares dos alunos com necessidades
especiais por parte dos professores; gerando, assim, a producao de conhecimentos pelos alunos envol-
vidos. Portanto, cabe ao professor permitir € promover em sua pratica diaria tais condigoes.

Em vista de considerar uma prética assentada nesses principios, Rego (2002, p. 110-111) apon-
ta para o seguinte:

[...] devera necessariamente considerar o sujeito ativo (e interativo) no seu processo de co-
nhecimento, ja que ele ndo ¢ visto como aquele que recebe passivamente as informacdes do
exterior. Todavia, a atividade espontanea e individual da crianga, apesar de importante, ndo ¢
suficiente para a apropriagdo dos conhecimentos acumulados pela humanidade. Portanto, de-
vera considerar também a importancia da interveng@o do professor (entendido como alguém

mais experiente da cultura) e, finalmente as trocas efetivadas entre as criangas (que também
contribuem para os desenvolvimentos individuais).
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Com base nos pressupostos vygotskianos, a educagdo escolar possui um papel diferente e
insubstituivel na apropriacao por parte do sujeito da experiéncia culturalmente acumulada uma vez
que oferece os conteudos e desenvolve modalidades de pensamento. Dessa forma, ¢ através dela que
os individuos realizam seu pleno desenvolvimento.

Nessa linha de pensamento, Rego (2002, p. 104) enfatiza:

Isto quer dizer que as atividades desenvolvidas e os conceitos aprendidos na escola (que
Vygotsky chama de cientificos) introduzem novos modos de operagdo intelectual: abstra-
¢cdes e generalizagdes mais amplas da acerca da realidade (que por sua vez transformam
os modos de utilizagdo da linguagem). Como consequéncia, na medida em que a crianga
expande seu conhecimento, modifica sua relagdo cognitiva com o mundo.

Do ponto de vista da teoria histdorico-cultural, a crianga s6 serd capaz de aprender a ler e
escrever se tiver informagdes sobre o objeto a ser ensinado e participar do processo de leitura e es-
crita para, assim, poder alcangar seu desenvolvimento nessas aptiddes. Igualmente, sera improdutivo
ensinar aquilo que a crianca ja sabe ou estd muito longe de possibilidade de aprender. A escola deve,
portanto, partir daquilo que a crianga ja conhece (conhecimento cotidiano) para ampliar e desafiar a

construcao de novos conhecimentos.

INTERACIONISMO E A INCLUSAO EDUCACIONAL

Nesta se¢do, as questdes sobre o interacionismo e a inclusdo educacional serdo analisadas e
discutidas com base tedrica nos referidos textos da se¢ao anterior a fim de tentar verificar a relevancia
do interacionismo no processo de inclusao educacional sob a perspctiva da teoria historico-cultural.

Tecendo sobre a temética, verifica-se que a implementagao de uma politica inclusiva que tenha
como prioridade o atendimento aos alunos com deficiéncias nas escolas de ensino regular, constitui-se
em uma obrigacao ética do Estado para com seus cidaddos, todavia este ¢ ainda um desafio da atual
educagao brasileira.

Nesse sentido, muitos sdo os obstaculos a serem superados para que, de fato, a inclusdo edu-
cacional se efetive. Em primeira linha, depara-se com um desses impasses a ser considerado pelo pro-
cesso de inclusdo educacional que ¢ a atuagdo da familia do aluno com necessidades educacionais es-
peciais no contexto escolar, quando cria dificuldades por ndo reconhecer as possibilidades da crianca.

Além disso, a escola ocupa o segundo espago de socializacdo de uma crianga, tendo funcao
insubstituivel na determina¢do do lugar que esta ocupard, junto a familia, influenciando o seu pro-
cesso de desenvolvimento. Conforme Rego (2002), a valorizagdo do papel da escola na perspectiva

vygotskyana aponta para o seguinte:
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Na escola, as atividades educativas, diferentes daquelas que ocorrem no cotidiano extraescolar,
sdo sistematicas, tém uma intencionalidade deliberada e compromisso explicito (legitimado
historicamente) em tornar acessivel o conhecimento formalmente organizado. Nesse contexto,
as criangas sdo desafiadas a entender as bases dos sistemas de concepgdes cientificas e a tomar
consciéncia de seus proprios processos mentais (p. 104).

Para além disso, a miserabilidade econdmica e caréncia social de algumas familias de espagos
educacionais publicos podem ser considerados outros entraves para a efetivacao do processo inclusivo.
Sendo assim, a escola deve levar em conta outros fatores externos que influenciam no desenvolvimento
do processo de aprendizagem do aluno, especialmente, dos alunos com necessidades educacionais espe-

ciais. Entdo, com base na teoria histérico-cultural vygotskiana, Rego (2002, p. 105) corrobora:

A relag@o entre sujeito e aprendizagem ¢ um fendomeno complexo, pois diversos fatores de
ordem social, politica e econdmica interferem na dindmica da sala de aula, isto porque a es-
cola ndo ¢ uma institui¢ao independente, esta inserida na trama do tecido social. Desse modo,
as interagdes estabelecidas na escola revelam multiplas facetas do contexto mais amplo em
que o ensino se insere.

O pressuposto aqui levantado acrescenta que as escolas serdo responsaveis pela acolhida de
todas as criancas, ou seja, devera incluir, no ambiente escolar, alunos com deficiéncia, superdota-
dos, de rua, estudantes trabalhadores, filhos de populagdes distantes, ndmades, alunos pertencentes
a minorias linguisticas, étnicas ou culturais, alunos de outros grupos desfavorecidos ou margina-
lizados. Para tanto, serd necessario o desenvolvimento de uma proposta pedagdgica que atenda
as necessidades individuais do aluno, considerando que hé, entre os participantes do processo de
ensino-aprendizagem, diferencas significativas.

Além disso, vimos anteriormente o quanto, na visdo de Vygotsky, o universo social tem fun-
damental importancia no processo de constitui¢cao do sujeito, portanto, a mediagdo do professor ¢
crucial nessa mesma constituicdo. Nesta direcao, o papel do professor torna-se essencial no processo
de ensino-aprendizagem, sendo o mediador e antecipando o desenvolvimento do aluno, propondo de-
safios que lhe auxilie na busca pelo significado de seu mundo. Entretanto, em se tratando do contexto
de inclusdo, o papel do professor torna-se fundamental no estabelecimento de relagdes saudaveis no
ambiente escolar diante dos casos de inclusdo. Cabe ao professor estar atento as necessidades espe-
ciais, buscando fazer uma sondagem sobre estes casos de inclusdo, mas nunca cabe a ele realizar o
diagnostico, afinal, este ndo ¢ o profissional especializado para tal e, além disso, nos casos em que os
professores estabelecem diagndsticos imprecisos ou precipitados, corre-se o riso de estabelecer, com
isso, 0 preconceito e consequente exclusao.

Diante desse contexto, percebe-se a necessidade de emergente reforma educacional, reque-

rendo, assim, uma formacao continuada e qualificada por parte dos professores, visando, ainda, a
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construgdo de um processo de inclusdo efetivo. Entre os pesquisadores atuais, muitas sdo as justifi-
cativas para as dificuldades que os educadores enfrentam para tal implementacao, sendo que dentre
elas, figura o grande niumero de criangas em sala e a falta de recursos para sustentacdo da pratica
pedagodgica. Cumpre destacar que classes menores poderiam ter mais condi¢cdes de se tornarem
acolhedoras, permitindo, assim, um trabalho cuidadoso.

Outro aspecto importante ao processo de inclusdo refere-se a proposta pedagogica, principal-
mente, quanto a valoragdo das flexibilizagdes curriculares. Observando, assim, que essas adaptacdes
sao determinadas mediante o contexto escolar € ndo em virtude de uma especificidade de um aluno,
dessa maneira, a turma inteira se beneficiaria de determinada adequacao curricular, caso fosse imple-
mentado uma pratica educativa inclusiva.

Partindo dessa premissa, a diversidade do grupo também devera ser considerada para a cons-
trucdo de uma proposta pedagogica inclusiva uma vez que, para a teoria vygotskiana, a questdo da
heterogeneidade da turma possui papel relevante para as interagdes coletivas na sala de aula, segundo
Rego (2002, p. 110) resta importante citar:

[...] a heterogeneidade, caracteristica presente em qualquer grupo humano, passa a ser vis-
ta como um fator imprescindivel para as interagdes na sala de aula. Os diferentes ritmos,
comportamentos, experiéncias, trajetorias pessoais, contexto familiares, valores e niveis de
conhecimento de cada crianca (e do professor) imprimem ao cotidiano escolar a possibi-

lidade de troca de repertdrios, de visdo de mundo, confrontos, ajuda mutua e consequente
ampliagdo das capacidades individuais.

Nesse sentido, a possibilidade de inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais
em escola regular de ensino, mostra-se como elemento positivo, a medida que sua participacao neste
contexto diverso, propicia ao aluno nao so6 as necessarias relagdes interativas, como também a amplia-
¢do de capacidades cognitivas individuais por meio da imitacdo no aprendizado, que “[...] € uma das
formas das criangas internalizarem o conhecimento externo” (REGO, 2002, p. 111).

Cautelosamente, observa-se que a referéncia a imitagdo pelo aluno, nao se limita a simples
“copia” de modelos fornecidos pelo professor, a exemplo disso, cita-se a brincadeira e sua importancia
no contexto escolar, cuja fungdo imitativa da atividade proporciona a crianga a internalizacdo de re-
gras de conduta, valores, modos de agir e pensar de seu grupo social, passando, desde logo, a orientar
seu proprio comportamento e, em consequéncia, desenvolve-se cognitivamente.

Além disso, torna-se fundamental colocar que a construgdo de politicas de educagdo e politi-
cas sociais abrangentes podem garantir, de fato, a melhoria da qualidade de vida da populagdo. Inclu-
sao educacional implica a implementacgao de politicas publicas, portanto, ndo restringindo o processo
de inclusdo a relagao professor-aluno, porém mediante o pressuposto de interacdo entre todos os en-
volvidos, valorizando as diferencas e ndo as reforcando, conforme exposto acima, cujo produto ¢é co-

letivo, isto €, envolvendo toda a comunidade escolar num mesmo objetivo comum: inclusao de todos.



Disciplinarum Scientia. Série: Ciéncias Humanas, Santa Maria, v. 19. n. 1. p. 139-148. 2018. 147

CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, os resultados emersos assentam-se, em principio, na concepgao de que a educacao
inclusiva torna a escola um dos espagos de maior a¢ao de transformagao. Para melhor entendimento, cabe
mencionar, ainda, alguns pressupostos norteadores da teoria historico-cultural vygotskyana, objeto de ana-
lise deste estudo, os quais contribuiram para os resultados e discussoes aqui levantados. Primeiramente,
as interpretacdes da psicologia historico-social auxiliaram na identificacdo de ideias e postulados sobre o
contexto educacional inclusivo, considerando a compreensao do ser humano através do processo de inter-
nalizacdo das formas culturalmente assimiladas pelo funcionamento psicologico. Assim, Vygotsky (1989)
explicitou a transformagao dos processos psicologicos, relacionando aos biologicos do desenvolvimento, os
quais resultam da inser¢ao do ser em um determinado contexto sdcio-historico.

Na sequéncia, identificou-se a contribui¢ao do interacionismo para o desenvolvimento do pro-
cesso de aprendizagem, consequente ampliagdo das capacidades individuais, em especial, aos alunos
com algum tipo de necessidades educacionais especiais.

Além disso, percebeu-se a relevancia do papel da escola de modo que seus pressupostos
educacionais apontam para necessarias melhorias das condi¢gdes no ambiente escolar, assegurando
aos alunos o direito ao acesso de informagdes e compartilhamento de experiéncias por meio de
interacdes coletivas para que, de fato, possam se desenvolver individualmente e aprender os conhe-
cimentos que lhes sdo apresentados.

Foi possivel compreender, ainda, através do estudo desta teoria, uma nova dimensdo do papel
da imitacdo do aprendizado que pode ser considerada como um dos promissores caminhos para o
aprendizado, por se configurar em um importante instrumento de compreensao do sujeito.

Por fim, sob a perspectiva vygotskyana, a fun¢do do professor cumpre papel de destaque haja
vista ser o mediador (possibilitador) das interacdes entre os alunos e seus objetos de conhecimento,
constituindo-se, assim, no responsavel pelos avangos em seus desenvolvimentos individuais.

Por meio desse percurso, destaca-se que o estudo trouxe importantes interpretacdes, a luz
da teoria histdrico-cultural vygotskyana acerca do atual processo inclusdo educacional brasileiro.
Certificou-se, a partir do exposto, que a concep¢ao de Educacao Especial, prevista na Declaragdo de
Salamanca (BRASIL, 1994) tornou-se interessante e desafiadora a medida que se utilizou o termo
“pessoa com necessidades educacionais especiais” estendendo-o, desse modo, a todas as criangas ou
jovens que tém necessidades decorrentes de suas caracteristicas de aprendizagem. Além disso, cabe
relembrar o papel das escolas, no sentido de responsabilidade em acolher uma ampla gama de diver-
sidade de alunos, advindos de uma grande variedade de culturas e contextos, tornando necessario e
urgente o desenvolvimento de uma proposta pedagogica que atenda tanto as necessidades individuais

do aluno, quanto as diferengas significativas colocadas por essa diversidade.
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Restou evidente, portanto, que a concretizagdo do processo educacional inclusivo requer a prepa-
racdo de todos os envolvidos nestas atividades, destacando para a relevante atuagao do professor-mediador
e demais itens ja mencionados no decorrer da pesquisa, os quais foram reforgados pelos pressupostos
vygotskyanos, que, de forma ou outra, contribuem para o sucesso de todos. Para exemplificar, destaca-se
o trecho da declaragao de Salamanca: “A preparacao adequada de todo pessoal da educagdo constitui um
fator-chave na promocao do progresso em dire¢do as escolas inclusivas” (BRASIL, 1994, s/p).

Ressalta-se, ainda, que o estudo ndo esgota as possibilidades de aprofundamento do tema em
questao mediante a necessidade constante de melhores sugestdes e abordagens acerca da efetivagao

da inclusdo educacional.
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