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ENSINO E FORMACAO DOCENTE:
CAMINHOS PERCORRIDOS ATE CHEGAR A DOCENCIA!

TEACHING AND TEACHER EDUCATION:
PATHS GONE UNTIL REACHING THE TEACHING PRACTICE

Joseane da Silva Miller Rodrigues’ e Noemi Boer*
RESUMO

Neste artigo, objetiva-se analisar o processo formativo docente e as suas contribui¢cdes para o ensino em sala
de aula. A pesquisa ¢ qualitativa e de natureza autobiografica, fundamentada em referéncias de Clandinin e
Connelly (2011), Josso (2004), Fernandez (2006) e Novoa (1995; 2009), entre outros autores, que escrevem na
tematica ensino e formagao docente. Como dados de pesquisa, s3o analisadas onze narrativas da autora-pes-
quisadora, referentes a trajetoria formativa docente. Considera-se que o trabalho docente esta impregnado de
intencionalidades manifestas nos contetdos selecionados e nas habilidades desenvolvidas com os alunos. Isso
implica escolhas, determinacdo de valores e compromissos éticos inerentes a formagdo humana. Portanto, o
ensino, em diferentes niveis e institui¢cdes, gera aprendizagens diversificadas, de modo que o processo forma-
tivo depende de como cada pessoa se relaciona com o conhecimento adquirido, ressignificando sua formacao
ao longo da vida.
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ABSTRACT

In this article, the goal is to analyze the process of teaching training and their contributions to the teaching
in the classroom. The research is qualitative and autobiographical in nature based on references of Clandinin
and Connelly (2011); Josso (2004),; Fernandez (2006); Novoa (1995, 2009), among other authors writing in
teaching and teacher education. As research data, there are analyzed ten narratives of author-researcher for
the formative trajectory. It is considered that the teaching job is full of clear intentions in selected content
and the skills developed with students. This implies choices, determination of values and ethical commitments
inherent in the human formation. Therefore, the teaching in different levels and institutions, generates diversified
learning, so that the formative process depends on how each person relates to the knowledge acquired, and
redefines his life-long learning.
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INTRODUCAO

A constitui¢ao do ser professor, cada vez mais, traz consigo os diversos saberes e experién-
cias da vida do sujeito, desde os primeiros anos escolares até suas praticas docentes. Nesse sentido, a
trajetoria docente € uma importante reflexdo para aprimorar a pratica pedagogica, carregada de signi-
ficados em sala de aula, pois, ao investigar no espago da propria pratica, o professor pode apresentar
a possibilidade de vivenciar o exercicio reflexivo do seu passado, presente e futuro docente.

Pimenta (2009) afirma que o trabalho docente esta impregnado de intencionalidade, pois visa a
formagao humana por meio de conteudos ¢ habilidades, de pensamento e acao, o que implica escolhas,
valores e compromissos éticos. Isso significa introduzir objetivos de natureza conceitual, procedimental
e valorativa, em relagdo aos contetidos que o professor ensina; transformar o saber cientifico e tecnolo-
gico em saberes formativos; selecionar e organizar conteudos de acordo com critério 16gicos e psicolo-
gicos, em fungdo das caracteristicas dos alunos e das finalidades do ensino. De acordo com a autora, a
utilizagcdo de métodos e procedimentos de ensino insere os professores em uma estrutura organizacional
em que participem de decisdes e acdes coletivas. Por isso, para ensinar, o professor necessita de conhe-
cimentos e praticas que ultrapassem o campo da sua especialidade (PIMENTA, 2009).

Grillo e Lima (2008) explicam que a pratica docente se da na relagdo professor, aluno, con-
teudo, e envolve saberes cientificos, pedagdgicos e experienciais. Essas autoras entendem que a acao
pedagogica envolve trés constituintes: o ensino, a aprendizagem e a avaliagdo.

O ensino “¢ considerado como a organizacao de situagdes capazes de contribuir para a produgao
do conhecimento pelo aluno” (GRILLO; LIMA, 2008, p. 67). JaN6ovoa (1995, p. 31) considera o ensino
como “um conjunto de competéncias, realcando essencialmente a dimensao técnica da acdo pedagogi-
ca”. A aprendizagem, nas palavras de Grillo e Lima (2008, p. 67), ¢ concebida como “um processo de
construcdo pelo aluno de significados proprios, mediante sinteses sobre o que ele vivencia e o que busca
conhecer”. Portanto, a aprendizagem escolar envolve sempre uma reelaboragao do conhecimento traba-
lhado pelo professor. Quanto a avaliagdo, as autoras definem como “um componente de diagndstico e de
reorientacdo do ensino e da aprendizagem pela compreensao da pratica docente e da trajetoria académi-
ca do aluno” (p. 67). Relacionando os trés conceitos especificados por Grillo e Lima (2008), observa-se
que os processos avaliativos condicionam os processos de ensino e aprendizagem, € a concepgao que o
professor tem sobre estes determinam a maneira de avaliar o aluno.

Em uma busca realizada no Scientific Eletronic Library Online (SciELO) e Google Acadé-
mico, utilizando-se a palavra-chave “autobiografia”, foram rastreados 40 artigos académicos com
diferentes abordagens. Isso mostra que, gradativamente, a pesquisa de natureza autobiografica toma
corpo, principalmente, no contexto da formacao docente. Cabe destacar o artigo denominado Histo-
rias de vida e autobiografias na formagdo de professores e profissao docente (Brasil, 1985-2003), de

autoria de Belmira Oliveira Bueno et al. (2006). Os autores apresentam um mapeamento de trabalhos
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na area de Educacdo que fizeram uso das histérias de vida e dos estudos autobiograficos, como
metodologia de investigacdo cientifica no Brasil. Identificam as tematicas que emergiram com
maior for¢a, apontam aspectos lacunares nesse campo de pesquisa e indicam dire¢des para futuros
estudos na area.

Os aspectos introduzidos a partir do pensamento dos autores supracitados sao relevantes no
contexto desse estudo, tendo em vista que a autora-pesquisadora* identifica relagdes e contribui¢des
da trajetdria pessoal na construcao da identidade profissional, enquanto docente da Educacao Infantil.
Considera-se também que essa identidade ndo se forma automaticamente como resultado da titulacdao
adquirida pela conclusdao do Curso de Magistério ou do Curso de Pedagogia, ao contrario, ¢ neces-
saria a pratica de sala de aula para construi-la e moldé-la constantemente. Desse modo, no presente
trabalho’, objetiva-se analisar o processo formativo docente da autora-pesquisadora e as suas contri-

buicdes para o ensino em sala de aula.
CONSIDERACOES ACERCA DAS PESQUISAS NARRATIVAS EM EDUCACAO

Um estudo sobre pesquisas em educacdo, desenvolvido por Lima, Geraldi e Geraldi (2015),
mostra que, no pais, sao utilizados quatro tipos de narrativas: a) narrativas como construcao de senti-
do de um evento; b) narrativa (auto) biografica; ¢) narrativa de experiéncias planejadas para pesquisa;
d) narrativas de experiéncias do vivido. No presente trabalho, o enfoque ¢ para o segundo grupo de
pesquisa que, conforme esses autores, visa a reconstitui¢do da histéria de uma pessoa, possibilitando
o encontro do narrador com o seu eu.

A respeito dos estudos autobiograficos, Josso (2004) entende que € necessario compreender
que esta metodologia favorece um conjunto de aprendizagens que vao muito além de um processo
de conhecimento de si no registro psicologico. A escrita da narrativa da histéria de vida do sujeito,
como momento de um processo de conhecimento da sua formagdo ao longo da vida, evidencia o que
esta em jogo nesta escrita. Segundo a autora, as narrativas compreendem eixos que vao organizar a
reconstituicdo de um conjunto de reflexdes construidas a partir das observagdes efetuadas em prol de
um corpo de experiéncias vivenciadas. As narrativas de vida espontaneamente enunciadas, mesmo
que geradas no seio da subjetividade, sao modelos sociais do género, valorizadas pelo narrador, pon-
tua Josso (2004). O desafio de escrita da narrativa de uma historia de vida faz emergir interrogacdes
sobre as experiéncias e sobre o posicionamento do escritor. De acordo com a autora, existem trés
eixos que permitem explicitar a natureza dessas interrogagdes: (I) a escrita como arte da evocagao;
(IT) a escrita como construcao de sentido; (III) a escrita como pesquisa. Ressalta-se que, nesse estudo,

a énfase foi para a escrita como pesquisa e as narrativas sao apresentadas em primeira pessoa.

* Autora-pesquisadora, expressio utilizada por Josso (2004), quando se refere a narrativas autobiograficas.
>Uma versdo preliminar desse trabalho foi apresentada no I Congresso Internacional de Memoria e Educagio: Narrativas
(Auto) Biograficas - CLIO, e encontra-se publicada nos Anais do evento.
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Ha, portanto, uma reflexdo a fazer sobre as escolhas dos episodios a serem apresentados na
periodizagdo, construida em funcdo da importancia que lhes ¢ atribuida no processo de formagao.
Visto que nem tudo pode ser contado, € preciso evocar experiéncias que sao suficientemente signifi-
cativas para compreender as correntes que animam o movimento de vida, escolher experiéncias que
sdo apresentadas como testemunhos da construcao identitaria e que sdo outros tantos paradigmas de
um caminho formativo (JOSSO, 2004). Para a autora, s6 uma visdo plural de cada vida, subordinada
as suas orientagdes fundadoras, pode ajudar o autor a considerar-se como um ser no mundo concreto,
€ ndo como um conjunto disperso de caracteristicas ou de processos que correspondem as categorias
cientificas das diferentes ciéncias do humano ou como um individuo qualquer que age unicamente
por acdo das forcas contraditorias que o ultrapassam.

A pesquisa narrativa, como forma de entender a experiéncia pessoal e social, também ¢ ex-
plicada por Clandinin e Connely (2011). Para esses autores, a constru¢do da pesquisa narrativa deve
contemplar as dimensdes: temporalidade, pessoas, acdo, certeza e contexto.

A temporalidade consiste na localizagdo das coisas no tempo e no pensar sobre elas, qualquer
evento ou coisa tem um passado, um presente, da forma como aparece para nos, e um futuro impli-
cito. Sobre Pessoas, resgata-se como narrar uma pessoa em termos de processo, saber de algumas
historias de educagdo de uma crianga, as li¢des ensinadas, as maiores historias narrativas de cada
crianga, o que envolve as mudancas do que era, para o que € e para o que vai ser no futuro. A formu-
lagao de objetos e a medigdo do sucesso da aprendizagem dardo suporte a essas historias narrativas
sobre as quais se pensa.

A agdo centraliza-se na forma como uma determinada acao foi compreendida; ¢ necessario
fazer uma interpretacao narrativa daquele sinal antes que o sentido possa ser relacionado a ela.
No pensamento narrativo, no entanto, ha um caminho interpretativo entre a agao e o significado
mapeado em termos de historias narrativas. No pensamento narrativo, a certeza, as interpretagdes
dos eventos podem ter sempre um outro sentido, ha um senso de provisorio, geralmente expres-
so com um tipo de incerteza, sobre o significado de um evento. Cada interpretacdo precisaria ser
considerada como uma possibilidade provisoria. O contexto, no pensamento narrativo, esta sempre
presente, isso inclui nogdes do contexto temporal, espacial e de outras pessoas. E necessario para
dar sentido a qualquer pessoa, evento ou coisa, de maneira que, no pensamento narrativo, a pessoa

em contexto € o que interessa.
MATERIAL E METODO

A pesquisa ¢ narrativa e de abordagem autobiografica na perspectiva de Josso (2004). O ma-

terial analisado ou corpus da pesquisa € composto por 11 narrativas extraidas de um memorial ela-
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borado pela autora-pesquisadora, nas disciplinas Ludico I e Ludico II, cursadas em 2015, no curso
de Pedagogia, Centro Universitario Franciscano, Santa Maria, RS. A andlise, de natureza qualitativa,
fundamenta-se em documentos oficiais € em autores contemporaneos, entre outros: Fernandez (2006),
Grillo e Lima (2008), Novoa (1995; 2009), Pimenta (2009), Pimenta e Lima (2009) e Oliveira (2014)
que escrevem sobre educacdo, ensino-aprendizagem e formagao de professores. Portanto, nas analises
do presente estudo, ndo sdo utilizadas categorias propriamente ditas, como normalmente se faz em pes-

quisas qualitativas. Procura-se, nos autores citados, sustentacdo tedrica para as narrativas apresentadas.
APRESENTACAO E ANALISE DAS NARRATIVAS

As narrativas descritas a seguir permitem compreender e aprofundar uma reflexdo critica em
relagdo ao passado, presente e futuro docente da autora-pesquisadora. Identifica-se que a trajetoria
pessoal e profissional contribuiu para a sua formagdo humana. Observa-se que a pratica exercida no
espaco da sala de aula e a pesquisa que dela emerge simultaneamente interagem, fazendo surgir uma

ressignificacdo do conceito de ensino, professor, aluno, aula e aprendizagem.

NARRATIVA 1 - O CONTEXTO HISTORICO

Joseane da Silva Miller Rodrigues, 28 anos, terceira de cinco irmaos, professora e mae, casada ha sete anos.
De familia humilde, aos 16 anos comegou a trabalhar em casa de familia, momento em que ingressou no curso

Normal, de nivel médio. Apds a conclusdo do Ensino Médio, adquiriu experiéncia em empresas comerciais.

Aos 25 anos ingressou no curso de Pedagogia do Centro Universitario Franciscano (Unifra).

Nessa narrativa, a autora-pesquisadora refere-se a sua genealogia e contextualidade. Obser-
va-se em sua postura caracteristicas de uma jovem comprometida com o trabalho e com a respon-
sabilidade familiar. Nos dias atuais, a mulher, gradativamente, vem construindo seu espago social
apesar das diversas fun¢des que desempenha: ser mae, esposa, dona de casa, estudante e profissional,
ao mesmo tempo. Isso, normalmente, demanda uma terceira jornada de trabalho, dinamismo e flexi-
bilidade e rentncias pessoais. Uma identidade profissional se constrdi ao longo da trajetoria de vida
de cada docente, quando se percebe que tudo faz parte do processo de formacgao de identidade, que o
espaco, as pessoas, as dificuldades e os desafios contribuem para essa construgdo. Sabe-se que existe
confronto entre teorias e praticas. Para reconhecer o modo como utiliza-las em sala de aula, para
compreender o seu porqué, ¢ preciso ler e estudar tais autores, a fim de se saber a forma como esse
conhecimento contribuird na pratica. Nesse sentido, o docente

[...] constroéi-se, também, pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor conferem

a atividade docente em seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de situar-se no
mundo, de sua historia de vida, de suas representagdes, de seus saberes, de suas angustias
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¢ anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor. Assim como a partir de sua rede
de relagdes com outros professores, nas escolas, nos sindicatos e em outros agrupamentos
(PIMENTA, 2009, p. 67).

Todo esse processo faz parte do ser professor, de pertencer a um lugar, a um grupo. Esse senti-
mento se reflete no aluno e em como o professor se percebe enquanto ensinante e aprendente. Os alunos

irdo produzir os mesmos ensinamentos, afinal ser professor nunca ¢ s6 ensinar, ¢ também aprender.

NARRATIVA 2 - OS PRIMEIROS ANOS NA ESCOLA

Minha infancia foi marcada por algumas instituicdes de ensino, a primeira experiéncia foi na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Duque de Caxias em Porto Alegre. Lembro que era muito cobrada para aprender a escrever e ler.
Aos seis anos, retorno a Santa Maria ¢ inicio na Escola Municipal de Ensino Fundamental Altina Teixeira, novamente
no primeiro ano, pois havia reprovado na escola de Porto Alegre. O que mais me marcou nesse periodo, foi a professo-
ra da terceira série, que era muito amavel, sempre com um sorriso no rosto ¢ muita paciéncia para ensinar. Em seguida,
foi inaugurado o Colégio Marista Santa Marta. Ingressei, nesta escola, na 4* série, em uma turma unidocente. Pela
primeira vez, tive aulas com um professor. Achava estranho pois até entdo s6 havia tido professoras que, naturalmente,
mantinham atitudes femininas. Este professor exigia conteudos e exposi¢ao dialogada em aula. Concluida a 4* série,

mais uma vez mudei de escola porque, naquela época, o Colégio Marista mantinha s6 os anos iniciais. Assim, da 5% a

8* séries estudei na Escola Estadual de Educagao Basica Augusto Ruschi.

Observa-se, neste fragmento, o enfrentamento da autora-pesquisadora com o passado narra-
tivo. Atualmente, existe um distanciamento espacial e temporal do fato narrado que ¢ fundamental
a compreensao do todo. O perpasse em diferentes escolas torna-se um momento rico em aprendi-
zagem. Essas institui¢des de ensino tinham diferentes concep¢des pedagodgicas, modos distintos
de gestdo, tipos especificos de disciplina e de rotina que exigiam adequagdo de comportamento,
mas que proporcionaram distintas aprendizagens. Para a compreensao dessas vivéncias escolares,
retoma-se Fernandez (2006). A autora entende que a aprendizagem ¢ a apropriagdo, ¢ a recons-
trucdo do conhecimento do outro, a partir do saber pessoal. As diferentes fraturas e patologias na
aprendizagem, tanto individual como socialmente, correspondem a uma ndo coincidéncia entre o
conhecimento e o saber.

Nesse sentido, € necessario diferenciar o conhecimento do saber, tudo o que se abstraiu du-
rante a faculdade, por exemplo, ¢ uma bagagem de conhecimento, ja o saber ¢ o que fazer com todo
esse conhecimento adquirido, ou seja, ndo basta ter conhecimento, se ndo se sabe como utiliza-lo.
Conforme indicado por Fernandez (2006, p. 41): “A verdade, por mais terrivel e dolorosa que seja
nunca adoece. O que adoece ¢ o falso conhecimento. O que adoece, tanto ao ensinante como ao
aprendente, ¢ a existéncia de conhecimentos escondidos, desmentidos, secretos, nao ditos”.

O processo de construcao do conhecimento inicia através da curiosidade, a pergunta, a inves-

tigacdo, a necessidade de conexdo com algo que ainda se desconhece. Entre docente e discente, hé
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circulagdo de conhecimento e aprendizagens de maneiras diferentes, € necessaria a percepcao docen-
te, para que ocorra uma troca de saberes entre ambos. Outros conceitos importantes para a reflexao
durante o processo de construgdo identitario sdo: a autoridade e o autoritarismo, ambos semelhantes
na grafia e diferentes no significado, conforme Fernandez (2006) compreende.

A autoridade implica poder situar-se em um lugar de equilibrio entre o conhecimento e a
possibilidade de argumentar sobre este conhecimento; tem a ver com a competéncia - ndo com a com-
petitividade - quer dizer, com o estar preparado para cumprir esta fungao. E isto o que da autoridade,
porque ele também esta incluido dentro desta normativa. Quando falamos de autoridade, a norma
funciona como um terceiro.

No autoritarismo, em troca, o ensinante ¢ a norma; nao um representante da norma, também
submetido a ela. No autoritarismo, ndo se da essa triangularidade necessaria para que haja um grupo
que inclua este terceiro, que ¢ o conhecimento, a norma, a lei, a qual se submetem os integrantes
desse grupo ou institui¢do. A autoridade implica assumir-se como representante € como representado
(FERNANDEZ, 2006). Portanto, autoridade é algo que um individuo tem por possuir determinados
conhecimentos, torna-se autoridade em determinado assunto, ja autoritarismo ¢ a imposicao de algo

a forca, sem contar com as demais possibilidades e opinides.

NARRATIVA 3 - O INGRESSO NO CURSO DE MAGISTERIO

Meu interesse pelo Magistério inicia em 2003, quando cursava a oitava série do Ensino Fundamental na Escola
Estadual Augusto Ruschi, Santa Maria, RS. Uma colega de aula relatava que seu sonho era ingressar no magistério
para ser professora e o meu também. Foi assim que, em 2004, o Instituto Estadual de Educagdo Olavo Bilac entra
em minha vida. Passei pelo processo seletivo, uma prova de conhecimentos gerais e teste fonoaudidlogo. Iniciei o

curso Normal em nivel médio, em periodo integral nesta tradicional escola de Santa Maria. Durante o curso, traba-

Ihavamos desde a extinta classe especial até a 4°* série do Ensino Fundamental.

Um olhar retrospectivo ¢ ilustrado pela busca ao Curso de Magistério ou Curso Normal em
nivel médio, o que remete aos anseios da adolescéncia pela identidade pessoal e formagao profissio-
nal. Cabe ressaltar que o curso de Magistério tem por objetivo oferecer a formacao minima estabe-
lecida na a Lei n® 9394/96, denominada Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDBEN).
Conforme consta nesse documento, o curso mencionado visa a formacao de profissionais na area da
educagdo para o exercicio do Magistério, com competéncias basicas que lhes possibilitem aprender
a conhecer, a fazer, a conviver e a ser, para atender aos desafios educacionais, direcionando a faixa
etaria que compreende a Educagdo Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, com énfase em

Educagao Inclusiva (BRASIL, 1996).
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NARRATIVA 4 - AS EXPERIENCIAS NO CURSO DE MAGISTERIO

Nas disciplinas do curso de Magistério, sempre obtive boas notas apesar de ndo serem faceis, pois exigiam
conhecimentos amplos. Nessa época, ainda ndo era comum o uso de computador ¢ o acesso a internet, es-
pecialmente para uma pessoa de classe economicamente vulneravel. Entdo, os trabalhos eram todos escritos
a punho. Em 2007, fiz o estagio obrigatério de final do curso, na Escola Estadual Augusto Ruschi, a mesma
em que conclui o Ensino Fundamental. Estagiei na pré-escola, com criancas de seis anos de idade, como era
naquela época. Esta foi uma imensa aprendizagem o que confirmou minha escolha profissional, devido ao
apoio recebido da escola, dos professores e dos pais, 0 que marcou minha vida até os dias atuais. A formagao
em Magistério ocorreu no mesmo ano que muda a lei para trabalhar na educagdo basica, incluindo criangas.

Assim, prestei dois vestibulares e ndo tive condi¢des de custear a graduagdo, eis que necessito buscar novos

caminhos para entrar no mercado de trabalho. Inicio, assim, minha trajetéria como comerciaria.

As disciplinas desenvolvidas durante o curso de Magistério tinham cunho teérico, porém o
que prevalecia eram as atividades praticas, as relagdes com as colegas, as trocas de experiéncias, a
passagem em diferentes niveis da educagdo basica, possibilitando, assim, a formagao de um docente

diferenciado. O artigo 62°, da LDBEN, declara:

A formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel superior, em curso
de licenciatura, de graduag@o plena, em universidades e institutos superiores de educacdo,
admitida, como formacdo minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nas
quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
Normal (BRASIL, 1996, p. 2).

Como consta neste Artigo, da LDBEN, a graduagdo plena passou a ser obrigatdria para
atuar na educacdo basica, o que restringe a entrada no mercado de trabalho. A narrativa 4 en-
contra respaldo tedrico em Pimenta (2009), que considera o estagio nos cursos de formacao de
professores um momento que possibilita aos futuros professores a compreensao da complexi-
dade das praticas institucionais e das acdes praticadas por seus profissionais. Isso s6 pode ser
conseguido se “o estagio for uma preocupagao, um eixo de todas as disciplinas do curso, e nao
apenas daquelas erroneamente denominadas ‘praticas’ (p. 44). Entende-se que as disciplinas sdo,
ao mesmo tempo, tedricas e praticas, de modo que, no decurso dos estudos, todas as disciplinas
devem contribuir para formar professores a partir da analise, da critica e da proposi¢do de novas
maneiras de fazer educacao. As disciplinas necessitam oferecer conhecimentos e métodos para

€S8SCS Processos.

NARRATIVA 5 - PRIMEIRAS EXPERIENCIAS PROFISSIONAIS E A MATERNIDADE

Apds a conclusdo do curso de Magistério, obtive minhas primeiras experiéncias profissionais com carteira assi-
nada: um ano na multinacional Mc Donald’s e quatro anos e sete meses no Wall Mart Supermercados do Brasil,
empresas que contribuiram para minha formagdo pessoal e profissional. Em 2009, me tornei made de uma meni-
na, Ana Victéria! Quanta responsabilidade nas maos! As relagdes de amor, cuidado e educagdo sdo dificeis de

transmitir, afinal tudo necessita de equilibrio para dar certo. No contexto nacional, comegam a surgir incentivos

do Governo Federal para o ingresso no ensino superior, por meio do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
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o Programa Universidade para Todos (PRO UNI) e o Sistema de Seleg¢@o Unificado (SISU). Como as condi¢des
do pais comegam a melhorar, em 2012 fago o ENEM, obtenho boa nota ¢ inscrevo-me no vestibular extra da

UNIFRA. Sou selecionada para ingressar e decidi, entdo, dedicar-me a minha tdo sonhada Pedagogia.

Ap6s a conclusdo do curso de Magistério, obtive minhas primeiras experiéncias profissionais
com carteira assinada: um ano na multinacional Mc Donald’s e quatro anos e sete meses no Wall Mart
Supermercados do Brasil, empresas que contribuiram para minha formagdo pessoal e profissional.
Em 2009, me tornei mde de uma menina, Ana Victoéria! Quanta responsabilidade nas maos! As rela-
¢des de amor, cuidado e educacdo sdo dificeis de transmitir, afinal tudo necessita de equilibrio para
dar certo. No contexto nacional, comecam a surgir incentivos do Governo Federal para o ingresso
no ensino superior, por meio do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), o Programa Universi-
dade para Todos (PRO UNI) e o Sistema de Sele¢dao Unificado (SISU). Como as condi¢des do pais
comecam a melhorar, em 2012 faco o ENEM, obtenho boa nota e inscrevo-me no vestibular extra da
UNIFRA. Sou selecionada para ingressar e decidi, entdo, dedicar-me a minha tdo sonhada Pedagogia.

O trabalho em empresas multinacionais exige do comerciario um padrao de afazeres que
necessitam ser cumpridos para ascender profissionalmente, exemplo disso sdo as planilhas de cada
fun¢@o que descrevem como devera ser desenvolvida. Além disso, faz com que aflorem outras habi-
lidades e competéncias no empregado, como: o trabalho em equipe, a lideranca, a responsabilidade
o comprometimento. Na esfera pessoal, a gravidez traz a reflexdo a respeito do que se pode melhorar
como pessoa em detrimento da crianga que estd por nascer. A maternidade requer tempo, paciéncia
e amorosidade, mas também estimula a busca de novos caminhos, como exemplo, o ingresso em um
Curso Superior, uma nova profissdo que permite conciliar os cuidados com a crianga e o trabalho.
Enfim, foi um novo recomecgo que garantiu que essa crianga fosse amada, cuidada e respeitada para
crescer e se desenvolver de maneira sadia.

Nesse sentido, € interessante observar que as politicas publicas de incentivo ao curso supe-
rior trouxeram viabilidade de ingresso as classes menos favorecidas economicamente. Um exemplo
disso ¢ o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), criado pelo Ministério da Educacao e Cultura
(MEC), no ano de 1998. Este sistema de avaliagdo tem por objetivo avaliar os estudantes de escolas
publicas e particulares do Ensino Médio. Os dados, além de servirem de base para o desempenho
pessoal, também sao utilizados pelo governo para definir politicas publicas educacionais (BRASIL,
1999). Atualmente, muitas universidades publicas e privadas estdo utilizando os resultados do ENEM
dentro de seus sistemas de selegao.

O ENEM nao ¢ obrigatorio, porém, a cada ano, tem atraido um nimero cada vez maior de
estudantes. Isto ocorre porque muitas instituicdes utilizam os resultados do ENEM como um dos
critérios para selecionar candidatos que ingressam no ensino superior. A avalia¢do aplicada ndo tem
como objetivo apenas a verificagdo do aprendizado de contetdos basicos. O foco principal da ava-

liacdo ¢ verificar as competéncias e habilidades que o candidato domina. O aluno deve demonstrar
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capacidade para interpretar graficos, textos, mapas e informagdes em diversas linguagens. O exame
também verifica se o aluno ¢ capaz de argumentar, solucionar problemas cotidianos e praticos, ela-
borar propostas de intervencao na realidade e apresentar ideias bem estruturadas (BRASIL, 1999).

Dessa forma, a avaliacdo estd de acordo com aquilo que se espera de um aluno que sai
do Ensino Médio. O mercado de trabalho nao destaca mais um trabalhador que conheca apenas
conteudo. O trabalhador precisa apresentar habilidades e competéncias multiplas para que possa
desempenhar um bom papel dentro da empresa em que atua. Portanto, o exame esta dentro de uma
realidade de vida e de mercado. O ENEM ¢ composto de duas partes: uma redagao (tema proposto
pelo exame) e uma parte de multipla escolha (testes objetivos).

Outro programa que contribui para acesso as universidades ¢ o Sistema de Sele¢dao Unificado
(SISU), um sistema informatizado do Ministério da Educa¢do por meio do qual instituicdes publicas
de ensino superior oferecem vagas a candidatos participantes do ENEM. Pode fazer a inscri¢do no
SISU, no segundo semestre do ano vigente, o estudante que participou do Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem) do ano anterior € obteve nota na redacao que ndo seja zero.

O sonho de graduar-se torna-se realidade para muitas pessoas que, até entdo, s6 conseguiam
concluir o ensino médio, pois o vestibular era muito concorrido e, normalmente, quem passava eram os
que tinham maior poder aquisitivo. O ingresso em uma universidade privada também era utopico por
questdo economica. Atualmente, essa concep¢ao vem mudando, gracas aos Programas citados e outros

incentivos, garantindo o amplo acesso ao ensino superior da populagdo economicamente desfavorecida.

NARRATIVA 6 - O INGRESSO NO CURSO DE PEDAGOGIA

Iniciei a graduacdo em 2013. Logo, no primeiro semestre, comeco a ter dificuldades em conciliar trabalho no
comércio com faculdade, é necessario decidir: continuar na area comercial ou investir na profissdo de Pedagoga.
Decido entdo procurar estagio nas escolas, depois de duas entrevistas, comeco a trabalhar em uma instituicdo
privada, como auxiliar do desenvolvimento infantil, em uma turma de maternal integral. Emerge o encantamento
pela Educacéo Infantil. Com seis meses de estagio recebo uma outra oportunidade de emprego para trabalhar em
outra escola, com carteira assinada. Decido continuar na mesma institui¢ao, que se dispds a assinar minha carteira
e ofereceu-me a oportunidade para trabalhar 40 horas semanais e, no ano seguinte, assumir uma turma de integral.
Continuo na escola e dou segmento a outro projeto o Programa de Bolsa Institucional de Iniciagdo a Docéncia

(PIBID), no qual permaneco durante o segundo semestre de 2013. No PIBID aprendi muito, trabalhei no pri-

meiro ano do Ensino Fundamental, com uma turma muito dedicada e motivada a aprender.

Nesta unidade narrativa, a autora-pesquisadora rememora o ingresso no curso de Pedagogia,
bem como a importancia de desacomodar-se e ir em busca de seus objetivos. O incentivo ao ingresso
de académicos no Programa de Bolsa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) ¢ uma iniciativa
do Ministério da Educacao, inserida no Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE).

Entre os objetivos do PIBID, estdo o incentivo a formacgao inicial de professores para a Edu-

cacdo Basica, a melhoria do ensino nas escolas da rede publica e a integracdo da educagdo superior
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com a educacdo basica. No PIBID, os futuros professores utilizardo o espago da escola publica como
campo de experiéncia e de referéncia para a construcdo e reelaboragdo do conhecimento e para o
exercicio orientado da acao docente. As bolsas sdo destinadas a estudantes regularmente matriculados
em cursos de licenciatura em ciéncias ou matematica, voltados para as séries finais do ensino funda-
mental, e de fisica, quimica, matematica e biologia para o ensino médio. Em carater complementar,
os candidatos a bolsistas de iniciagdo a docéncia podem ser estudantes de cursos de letras (lingua
portuguesa), educagao artistica (musica), Pedagogia e demais licenciaturas (BRASIL, 2010a).

Esse programa ajuda muitos académicos a experimentarem a pratica e decidir se realmente ¢
o que pretendem seguir em sua vida, como profissdo. Isso faz com que as pessoas tenham outra opor-

tunidade de fazer o que realmente querem apds a experiéncia na pratica.

NARRATIVA 7 - AS PRIMEIRAS EXPERIENCIAS COMO EDUCADORA

No ano de 2014 assumo minha primeira turma de maternal turno integral, com dez criangas na faixa etaria de trés
anos. Recebo também uma auxiliar para me ajudar nesse novo desafio. Nesse momento, estou cursando o terceiro
semestre da graduagdo, com muitas expectativas, dividas e estudo pela frente e minha auxiliar ja formada, com

pos-graduacao e iniciando um curso de mestrado.

Na docéncia, a formacao individual e as questdes de personalidade, que determinam o su-
cesso ou insucesso de cada profissional, ocorrem com troca de experiéncias e saberes, abertura ao
dialogo, espirito de cooperacgdo e dedicacdo ao trabalho. Esse foi o percurso que procurei estabelecer
com a auxiliar que recebi em 2014.

Nesse sentido, Oliveira (2014) explica que, para planejar o trabalho com criangas de 3 a 5
anos, ¢ importante o docente conhecer profundamente o grupo infantil. Saber seus interesses, seu
desenvolvimento, seu grau de autonomia para resolver problemas diversos, além das caracteristicas
proprias da faixa etaria. Investigar, com a ajuda dos pais, a experiéncia construida na sua histéria fora
da institui¢do educativa e considerar que havera diferengas importantes entre as que ja frequentaram
uma institui¢do anteriormente e as que ingressam pela primeira vez, e s6 entdo irdo experimentar a
separacao dos pais e a exploragao de tempos e espagos tao diferentes do ambiente familiar.

Tudo isso deve ser muito bem cuidado no momento inicial da crianga na vida escolar, no
acolhimento dos adultos com as boas-vindas a nova fase de vida. A partir dos trés anos, ¢ esperado
que as criangas conquistem graus mais elevados de autonomia, que se sintam cada vez mais seguras
para arriscar-se na exploracdo do mundo, aprender a brincar, a trabalhar com seus pares, superando
conflitos que, muitas vezes, a vida em grupo coloca. A brincadeira da crianga ndo ¢ mais a imita¢ao
que se via quando bebé (OLIVEIRA, 2014). A partir dos trés anos a brincadeira torna-se mais ela-
borada, porque a crianga atua como coautora, usando a imaginagdo para criar situagdes nos cenarios

conhecidos por ela, como casinha, consultério médico, feira, etc. Ao fazer isso, ela representa o que
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observa e trabalha a compreensdao do mundo como as atitudes das pessoas, os modos como resolvem
conflitos, como sentem e se expressam.

Na interacdo com outras criangas, inventam enredos imaginarios como palacios e prince-
sas, batalhas entre herdis, e essa criatividade no mundo do faz de conta possibilita a ocorréncia de
importantes aprendizagens sobre as regras dos jogos, suas estratégias, além de ajudar as criancas a
enfrentarem e ultrapassarem situacdes conflituosas. O processo de constitui¢do dos sujeitos no mundo
da cultura ¢ o que chamamos de educagdo, o fendmeno no qual a crianga (mas também os jovens e
adultos) passa nao apenas a absorver a cultura do seu grupo, mas também a produzi-la e a ativamente
transformé-la (OLIVEIRA, 2014).

NARRATIVA 8 - O TRABALHO E O ENSINO EM DIFERENTES NiVEIS E CONTEXTOS

Iniciei meu trabalho como auxiliar de desenvolvimento infantil que perpassava em trés turmas para ajudar as pro-
fessoras com os cuidados basicos do dia a dia (trocar fraldas, ajudar a crianca na hora do lanche, na organizagao e
preservagdo do ambiente) aprendi a observar como cada professora se organiza e trabalha com os pequenos.
Ja em 2014, recebo como responsabilidade uma turma de integral, criangas do maternal com faixa etaria de 2 anos,
percebi o imenso desafio que estava em minhas maos, O EDUCAR E CUIDAR, com equilibrio. Em 2015, recebo
uma nova turma de maternal. Eram mais meninos do que meninas, a faixa etaria era a mesma da turma anterior,
mas o nivel de desenvolvimento, ndo. No ano de 2016 recebo a oportunidade de trabalhar com o Pré A2, que atende
criangas na faixa etaria de 4 anos. Essa foi minha primeira turma e consegui desenvolver um trabalho significativo.

Pude também perceber a importancia do trabalho desenvolvido no maternal para a construgdo dos conhecimentos

que sdo tralhados no Pré A e Pré B.

O trabalho na Educacao Infantil abrange todos os niveis de ensino desde o bergario até Pré B;
nesse sentido, o docente sofre um desafio constante de planejamento, criatividade e inovacao, porque
cada turma ¢ diferente da outra, muitos recursos, metodologias e concepcdes que, para uma determi-
nada turma servia, para outra ndo serve mais, sendo assim necessario construir propostas educativas
que saiam do circulo vicioso do discurso e ajudem a criar praticas significativas para o aluno e para
o proprio professor(a).

Novoa (2009) defende a necessidade de uma formacao de professores construida dentro da
profissdo, ou seja, com a colaboragdo dos professores mais experientes, compartilhando ideias, ativi-
dades, experiéncias. E também por meio dos registros das praticas, esta ira permitir que o educador
identifique como seu repertorio de acdes foi se ampliando diante de diferentes questdes. Tornar o pro-
prio percurso um objeto de reflexdo e avalia¢do faz parte da formacao do professor, sendo elementos
centrais para o aperfeigoamento e inovacgao das praticas pedagdgicas.

No ensino, as dimensoes profissionais cruzam-se sempre, inevitavelmente, com as dimensdes pes-
soais. O professor necessita saber conduzir seus alunos para outra margem, tendo em vista que educar ¢
conseguir que a crianga ultrapasse as fronteiras que, tantas vezes, lhe foram tragadas como destino pelo

nascimento, pela familia ou pela sociedade. Atualmente, a realidade da escola obriga a ir além da escola.
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Durante muito tempo, procuraram-se os atributos de um “bom professor”, o que ajudou na
construgdo de uma trilogia significativa para esta defini¢do: o saber (conhecimento), saber-fazer (ca-
pacidades) saber-se (atitudes), considerando que todo o professor influencia na vida e na construgao
identitaria de seus alunos. Nesse sentido, esclareceram-se as cinco disposi¢des que sdo essenciais a
definicao dos professores nos dias de hoje: conhecimento, a cultura profissional, o tato pedagdgico, o

trabalho em equipe e o compromisso social NOVOA, 2009).

NARRATIVA 9 - A SEQUENCIA NA FORMACAO DOCENTE

Quando comecei a atuar como regente, percebi a imensa responsabilidade que um professor tem em suas maos,
ainda mais quando se trata de criangas pequenas na faixa etaria de quatro meses a 6 anos. O desfralde, a adaptacao, o

bico, o objeto transitorio, a mordida, a mamadeira, a alimentagdo, a todo o momento existem novidades e surpresas

na qual ainda ndo estamos preparadas para lidar, e o que fazemos?

Para dar conta dos desafios didrios que emergem a todo o momento em uma turma da Edu-
cacdo Infantil, ¢ de central importancia a busca de leitura de alguns tedricos que contribuiram para a
aprendizagem e a compreensdao do mundo infantil. Além dos classicos que formam o trip¢ teorico da
educagdo, Piaget, Vygotsky e Wallon, bem como Winnicott e Freire, que contribuem para o aporte
teorico, destaca-se a autora Zilma de Moraes Ramos de Oliveira, com as seguintes obras: Educagdo
Infantil Fundamentos e Métodos, Educacao Infantil: muitos olhares, O trabalho do professor na
Educacgdo Infantil.

No entendimento de Oliveira (2014), o processo de reflexdo sobre os desafios de se construir
um servi¢o de Educagao Infantil de qualidade, que integre o cuidar e educar, pode responder ao obje-
tivo basico de considerar que saude e qualidade de vida sdo direitos de todas as criancgas. Na formagao
de professores, os curriculos devem configurar a pesquisa como principio cognitivo, investigando
com os alunos a realidade escolar, desenvolvendo neles essa atitude investigativa em suas atividades
profissionais e, assim, configurando a pesquisa também como principio formativo na docéncia.

Pimenta (2009) pontua que os professores contribuem com seus saberes, seus valores, suas expe-
riéncias nessa complexa tarefa de melhorar a qualidade social da escolarizagao. Entende-se que a demo-
cratizagdo do ensino passa pelos professores, por sua formagao, por sua valorizagao profissional e por suas
condigoes de trabalho, pesquisadores tém defendido a importancia do investimento no seu desenvolvimen-
to profissional. Esse processo de valorizagao envolve formagao inicial e continuada, articulada, identitaria
e profissional. Essa formacao identitaria ¢ epistemoldgica, ou seja, reconhece a docéncia como um campo

de conhecimentos especificos, configurados em quatro grandes conjuntos, a saber:

1) contetido das diversas areas do saber e do ensino, ou seja, das ciéncias humanas e naturais,
da cultura e das artes; 2) contetidos didaticos pedagogicos, diretamente relacionados ao cam-
po da pratica profissional; 3) contetidos ligados a saberes pedagogicos mais amplos do campo
teorico da pratica educacional; 4) contetidos ligados a explicitagdo do sentido da existéncia
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humana individual, com sensibilidade pessoal e social. E essa formacao identitaria ¢ também
profissional, ou seja, a docéncia constitui um campo especifico de interveng¢ao profissional na
pratica social (PIMENTA, 2009, p. 13).

Portanto, o docente necessita conhecer as diversas areas necessarias para o desenvolvimento
integral da crianca, os contetidos referentes ao seu exercicio, autores atualizados que ampliam sua
consciéncia sobre a propria pratica, percebendo o resultado do conhecimento que produz ao ensinar.
Nesse sentido, os professores precisam ter o dominio de conhecimentos tedricos e criticos sobre a

realidade para formar cidaddos deste mesmo modo.

NARRATIVA 10 - AS RELACOES ENTRE TEORIA E PRATICA

A partir dessas leituras, fui construindo relagdes de como era a educagdo infantil e como poderia ser: quais ati-
vidades, habilidades e competéncias precisam ser desenvolvidas em cada nivel de atuagdo, como por exemplo,
no maternal, é necessario desenvolver atividades sensorio motoras com mobiles, tapetes sensoriais, rasgadura,
motricidade fina e ampla, freio inibitdrio, compreensdes fundamentais para o trabalho do professor. Comecei a me
construir profissionalmente e ganhar experiéncia e autoconfianga para trabalhar, pois a leitura possibilita o desen-

volvimento da confianga, além de dar credibilidade ao professor. Assim, os planejamentos comecam a ter objetivos

coerentes ao desenvolvimento da crianga.

No geral, durante a escolarizag@o, o ensino ¢ fragmentado, separado e sem nenhuma relagao
com a vida, mas, com o passar dos anos de escolarizagdo, torna-se cada vez mais necessaria a contex-
tualizagdao dos contetidos aprendidos em sala de aula com o cotidiano, constatando-se que esta tudo
interligado, que a escola ¢ pratica, que os conteudos aprendidos em sala de aula sdo utilizados, coti-
dianamente, ao realizar compras em um supermercado, ao fazer um bolo. Diante desse entendimento,
observa-se a relagdo entre a teoria e o equilibrista:

A teoria cumpre a mesma fungdo que a rede para o equilibrista. O equilibrista precisa como
sustentagdo, para poder inventar novas piruetas no fio por onde caminha. Se ndo houvesse essa rede
que lhe assegura que, ao cair, ndo ird morrer ou fraturar uma perna, ndo poderia equilibrar-se no fio.
Em nossa pratica, tal como o equilibrista, temos que ir equilibrando e descobrindo novas piruetas
(FERNANDEZ, 2006, p.106).

A teoria ¢ uma rede invisivel que necessita ser construida por todos os docentes, ela transmite
seguranca, sem ela ndo havera possibilidade de trabalhar sadiamente, de inventar novos recursos e
descobrir qual meio utilizar em cada ocasido. Para um planejamento que tenha como objetivo o de-
senvolvimento integral da crianga, ¢ de suma importancia que o professor tenha consciéncia de que
ambas se complementam, teoria é o conhecimento adquirido sobre determinado tema e a pratica ¢ a
acdo desse conhecimento, juntas poderao auxiliar na transformagao social.

Outra autora que ajuda a relacionar o caminho entre teoria e pratica ¢ Pimenta (2009). Um dos

pontos que essa autora destaca em seus estudos € a importancia da pratica do estagio. Enfatiza que
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o reducionismo dos estagios as perspectivas da pratica instrumental e o criticismo expdem 0s pro-
blemas na formagao profissional docente. A dissociagdo entre teoria e pratica ai presente resulta em
um empobrecimento das praticas nas escolas, o que evidencia a necessidade de explicitar por que o
estagio ¢ teoria e pratica (e ndo teoria ou pratica). Com o conceito de acdo docente, a profissdo de
educador ¢ uma pratica social. Como tantas outras, ¢ uma forma de se intervir na realidade social,
no caso por meio da educagao que ocorre nao s, mas essencialmente, nas institui¢des de ensino.
Isso porque a atividade docente ¢ ao mesmo tempo pratica e agao.

Nesse processo, o papel das teorias ¢ iluminar e oferecer instrumentos € esquemas para analise e
investigacdo que permitam questionar as praticas institucionalizadas e as agdes dos sujeitos e, a0 mesmo
tempo, coloca-las em questionamento, uma vez que as teorias sdo explicagdes provisorias da realidade.
A pratica educativa (institucional), sem dtvida, um traco cultural compartilhado que tem relagdes com

0 que acontece em outros ambitos da sociedade e de suas instituicdes (PIMENTA, 2009).

NARRATIVA 11 - O SENTIDO DO PEDAGOGO E PERSPECTIVAS FUTURAS.

Observo em alguns momentos, concepgdes tradicionais na escola que ainda prezam pela copia, memorizagio

e trabalhos propostos, muitas vezes, feito pela professora. A crianga ndo participa da atividade pois o trabalho
deveria ser perfeito para os pais. Isto representa, de certa forma, a desconsideracao da fase de desenvolvimento
que a crianga se encontra.

Uma das minhas inquieta¢des diz respeito a atitude de determinados profissionais que ainda nao se encontraram
como educadoras e continuam com concepgdes ultrapassadas. Consideram as criangas tabulas rasas, separam as

criangas por géneros, a cor rosa para menina e cor azul para o menino.

A presente narrativa faz repensar a formagao profissional de todos que trabalham com crian-
cas de zero a cinco anos de idade, este € o primeiro passo para uma revolugdo escolar, tanto docente
como discente. Faz-se, cada vez mais, necessario preparar professores com perfis adequados a diver-
sidade de situagdes presentes na educacao de criangas. A formagdo de educadores no nivel superior
tem exigido, além do diploma, cursos de aperfeicoamento em diversas areas, como: artes, alfabetiza-
¢do, psicomotricidade, entre outros. Entretanto, por uma série de fatores, a amplia¢ao da escolaridade
dos professores nao tem traduzido uma melhoria no fazer docente. Neste sentido, alguns autores
tém apresentado pesquisas e estudos, para mudar esta realidade, entre eles, Pimenta (2002; 2009),
Tardif (2002) e Novoa (1992).

Pimenta (2002) desenvolve uma pesquisa sobre a identidade profissional dos professores, ela
declara que os curriculos dos cursos de formagao sao distanciados da realidade das escolas e efetivam
saberes pedagdgicos que ndo se articulam aos diferentes contextos, impossibilitando a traducao de no-
vos saberes em novas praticas que significam a identidade docente. Assim entendida, a escola necessita
mudar a concepgao de somente transmissao de contetidos e conhecimentos para promover a construgao

do ser de cada aluno, instigando-os a pensar, a sugerir, a criticar, a agir € nao mais reproduzir.
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A autora identifica trés saberes da docéncia a serem mobilizados no ambiente de formacgao:
a experiéncia, o conhecimento e os saberes pedagdgicos. Discutir os conceitos que se tem a respeito
do que ¢ ser professor, bem como de sua pratica, e dar significado aos conhecimentos transmitidos na
escola e as necessidades pedagdgicas do cotidiano escolar contribuem para a constru¢cdo da identida-
de docente (PIMENTA, 2002).

Outro autor que ajuda na compreensdo dos processos formativos ¢ Tardif (2002). Em seu livro:
Saberes docente e formagdo profissional, discute o saber docente e afirma que “¢ um saber plural, oriun-
do da formacao profissional, dos curriculos e da pratica cotidiana” (p. 54). Destaca a existéncia de qua-
tro saberes que norteiam a formac¢ao docente: profissionais, disciplinares, curriculares e experiéncias.

Os saberes profissionais constituem referem-se ao conhecimento pedagogico relacionados
as técnicas e modos de ensino, transmitidos aos professores ao longo do processo de formagao.
Os saberes disciplinares, produzidos e acumulados pela sociedade, pertencem a diferentes campos
do conhecimento e o acesso a eles deve ser possibilitado por meio das instituigdes educacionais.
Saberes curriculares sao programas escolares que os professores devem aprender a aplicar e os sabe-
res experienciais, adquiridos por meio da vivéncia, sdo o resultado do proprio exercicio da atividade
profissional dos professores. Esse conhecimento exige do professor a capacidade de dominar, integrar
e mobilizar tais saberes, enquanto condi¢do para sua pratica (TARDIF, 2002).

O ideal seria que, quem cotidianamente experimenta a realidade do ensino e da problematica
de estar na sala de aula, participasse da constru¢do dos saberes para a melhoria da pratica docente,
tendo em vista que a experiéncia, seja ela boa ou ruim, ¢ extremamente educativa e pode contribuir
muito para elaboracdo de teorias mais proximas de todos e de cada professor. Assim, talvez fosse
possivel minimizar a enorme barreira instituida entre produtores e executores de saberes.

No processo de construgdo docente, ¢ importante a compreensao dos trés AAAs, indicados por
Novoa (1992), com referéncia as palavras: adesdo, agir e autoconsciéncia. No entendimento do autor,
adesao ¢ uma constante aprendizagem, tendo em vista que, a todo momento, aderem-se a principios, va-
lores, regras, concepgdes, projetos, sugestoes criticas; renovam-se adesdes durante o percurso profissio-
nal. Saber utilizar o conhecimento teodrico na pratica ¢ uma das maneiras de agir, pois precisa-se refletir
sobre como molda-lo, conforme as necessidades cotidianas em relagdo a autoconsciéncia. Portanto, sao
muitas as contribui¢des para a formagdo docente, o que ¢ necessario sao o conhecimento e a a¢ao para
transformagdo de uma realidade social que, ainda, permanece estagnada, ultrapassada, mas o professor

¢ o cerne de todo esse processo, capaz de gerir profundas mudangas no cendrio apontado.
CONSIDERACOES FINAIS

Em busca de respostas a pergunta que instigou esta pesquisa, quais as contribui¢des da trajeto-

ria de vida do docente para a sua pratica pedagogica, constatou-se ser possivel, o processo formativo
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docente, contribuir para o desenvolvimento da pratica pedagdgica. Um exemplo disso sdo os profes-
sores que, desde o ensino fundamental ao superior, servem de modelo e influenciam escolhas pro-
fissionais. Em decorréncia disso, enquanto profissional, também se pode ser modelo para colegas e
alunos com os quais se trabalha. Nesse contexto, sdo decisivas as atitudes pessoais, a postura, o modo
de falar, de se relacionar, a atengdo dispensada ao outro, entre tantas nuances das relagcdes humanas,
marcadas pela coeréncia entre o discurso e a pratica.

Outro ponto relevante, presente nas narrativas da autora-pesquisadora, diz respeito as
peculiaridades inerentes aos cursos de Magistério e de Pedagogia. No primeiro, as relagdes pro-
fessor-aluno-conhecimentos ocorrem de modo mais proximo, por necessidade propria de alunos
de ensino médio. No curso de Pedagogia, essas relacdes sdo mais distantes, tendo em vista que,
na universidade, espera-se maior independéncia intelectual e iniciativa dos académicos. No en-
tanto, muitas habilidades exigidas no contexto do curso de Pedagogia foram desenvolvidas no
curso de Magistério.

O ensino entre as diferentes instituigdes gera um modo diversificado de aprendizagem e edu-
cacdo, pois o processo formativo depende de como cada pessoa se constitui e relaciona o conheci-
mento adquirido com a vida cotidiana, ressignificando sua formacao ao longo do tempo. Portanto, a
elaboragdo de memoriais autobiograficos podem ser incentivados no contexto da formacao inicial e
continuada de professores, tendo em vista que contribuem para o (auto)conhecimento do autor-pes-

quisador, enquanto pessoa e profissional da educagao.
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