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DIDACTIC TRANSPOSITION IN SCIENCES: A MAPPING OF JOURNALS
IN THE AREAS OF EDUCATION AND TEACHING
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RESUMO

Este artigo apresenta os resultados de um mapeamento sobre o tema transposi¢do didatica no ensino de
Ciéncias, o qual teve como objetivo identificar a forma como essa transposi¢cao acontece na pratica de en-
sino. Para isso foi realizada uma revisdo em periddicos relacionados a area da Educagdo e do Ensino em
Ciéncias, de Qualis A1 e A2, por um periodo compreendido entre 2001 e 2015. Foram selecionados nove
artigos e, apds a analise, constatou-se, entre outros aspectos, que a transposic¢ao didatica ocorre através da
simplificagdo dos conceitos, privilegiando o debate e as caracteristicas qualitativas do conhecimento.
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ABSTRACT

This article presents the results of a mapping on the subject of didactic transposition in Science teaching,
which aimed to identify how this transposition happens in teaching practice. For such, it was realized
a review in journals related to the area of Education and Teaching in Science, Qualis Al and A2, for a
period between 2001 and 2015. Nine articles were selected and, after the analysis, it was found, among
other aspects that the didactic transposition occurs by simplifving concepts, focusing the debate and the
qualitative characteristics of knowledge.
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INTRODUCAO

As diferentes areas do conhecimento, em especial, o campo das ciéncias e suas tecnologias,
vém passando por rapidas transformacgdes, o que nos leva a refletir sobre como sera a escola e como
serdo as metodologias de ensino destinadas a preparar essas novas geragoes que estdo frente a um
mundo em constante modifica¢do. O grande desafio do professor serd o de mudar o modo de ensino, a
partir do desejo de romper barreiras e pelo desejo de fazer diferente, pois como afirma Martins (2001,
p. 10): “o educador que tem como compromisso ser agente de transformacgado social ndo pode deixar
de procurar o melhor caminho para vencer o desafio de mudar o seu proprio pensar”. Isso significa,
possibilitar uma formacao aos estudantes que permita compreender o mundo ao seu redor e estabele-
cer as indispensaveis relacdes com os conhecimentos cientificos.

De acordo com Carvalho (1995), os professores de Ciéncias (Biologia), na condi¢do de
educadores precisam possuir conhecimento de um modo mais amplo. O “saber” e o “saber fazer”
sdo questdes importantes para que um professor possa colocar em pratica sua profissao, sua respon-
sabilidade de transmitir o conhecimento a quem estd sendo educado.

Segundo (PIMENTA 1996; TARDIF, 2011), os professores carregam consigo saberes
pedagdgicos adquiridos na época em que eram alunos, portanto, quando comeg¢am sua experiéncia
como docentes, ja tém definidas algumas certezas em relacdo ao que € ser professor por meio daque-
les que lhes “ensinaram”, ao longo de suas trajetorias de escolarizagao.

O professor necessita tornar-se mediador entre o conhecimento sistematizado e o aluno, a
fim de que este consiga utilizar o pensamento cientifico para compreender melhor o seu dia-a-dia
e agir de maneira mais consciente. Para promover e facilitar essa mediacdo, esta o livro didatico,
que representa uma importante ferramenta de pesquisa e de ensino em sala de aula. A importancia
desse recurso para o processo de ensino-aprendizagem ¢ inegavel, sendo utilizado pelos profes-
sores para elaborar, planejar e ministrar aulas e pelo discente como fonte de novas informacdes
(VASCONCELOS; SOUTO, 2003).

O livro didatico ¢ um instrumento importante para o ensino formal e, apesar de ndo ser o tinico
material que possa ser utilizado em sala de aula, ¢ uma ferramenta decisiva para a qualidade do apren-
dizado advindo do ambiente escolar (LAJOLO, 1996). Outros ja o visam como importantes objetos
pedagogicos para o ensino- aprendizagem (MACEDO, 2004) ou ainda como possuidores de um papel
importante no processo de formacao dos cidadaos (VASCONCELOS; SOUTO, 2003).

No entanto, alguns autores apontam que um dos grandes problemas recorrentes nos livros
didaticos ¢ a forma incoerente e inconsistente com que, por vezes, os conteudos sdo abordados.
Por exemplo, Custodio e Pietrocola (2004), analisando livros de ciéncias, verificaram a predomi-
nancia de exposicdes tedricas nos problemas apresentados, sem levar em consideracao situagdes

da realidade do aluno.
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Monteiro Junior e Medeiros (1998) afirmam que os livros carecem de trabalhar com situagdes
que estejam proximas da vivéncia dos alunos e que seus conteudos sejam abordados de maneira me-
nos superficial. Em contrapartida, Lopes (1997) ressalta que muitas das imprecisdes € equivocos nos
livros didaticos estdo atreladas ao fato de os autores tentarem simplificar o assunto abordado, para
facilitar a compreensao dos alunos.

Considerando a experiéncia da pratica docente, podemos afirmar que o processo de en-
sino de Ciéncias ainda ¢ marcado, por segmentos da comunidade escolar, como uma area de
conhecimento codificada, repleta de nomes cientificos e palavras dificeis de serem estudadas e
memorizadas pelos estudantes.

Tendo em vista esse contexto, torna-se imperativa a busca por alternativas que promovam a
qualificacdo das propostas educacionais, visando possibilitar aprendizagem dos contetidos por parte
dos estudantes, bem como, o desenvolvimento da consciéncia critica e da capacidade de utilizacao
dos conhecimentos construidos. Para tanto, ressalta-se a importancia da reflexdo acerca da transfor-
macao do conhecimento cientifico por meio da escola, haja vista que, a escola configura-se como um
espaco de producdo de saberes.

Yves Chevallard (1991) menciona que o saber ndo chega a sala de aula tal qual ele foi produ-
zido no contexto cientifico. Ele passa por um processo de transformagao, que implica em lhe dar uma
“roupagem didatica” para que ele possa ser ensinado. Isso acontece porque o objetivo da comunida-
de cientifica e da escola ¢ diferente.

Destaca-se assim, a relevancia do processo de Transposicao Didatica, o qual possibilita que os
professores de Ciéncias busquem meios de decodificar os conceitos essencialmente cientificos, para
uma linguagem mais acessivel aos estudantes.Sendo assim, objetivo deste trabalho foi o de realizar
um mapeamento da produgdo académica sobre a Transposi¢ao Didatica no ensino de Ciéncias e iden-

tificar, nessas pesquisas, como ocorre a transposi¢ao na pratica de ensino.

REFERENCIAL TEORICO

A Transposi¢ao Didatica estd, ha alguns anos, em plena emergéncia no campo da didatica das
ciéncias. As discussodes sobre esse assunto tiveram grande impulso a partir da década de 90, através
das ideias de Yves Chevallard (1991), que envolve os processos de ensino e aprendizagem possibili-
tando que o professor atue como mediador entre o conhecimento produzido cientificamente, conside-
rando suas diferentes interfaces e o estudante.

Chevallard (1991, p. 39), conceituou Transposi¢ao Didatica como:

Um contetido de saber que tenha sido definido como saber a ensinar, sofre, a partir de entéo,
um conjunto de transformagdes adaptativas que irdo torna-lo apto a ocupar um lugar entre os
objetos de ensino. O “trabalho” que faz de um objeto de saber a ensinar, um objeto de ensino,
¢ chamado de Transposi¢ao Didatica.
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Dominguini corrobora esta concep¢ao, afirmando que a Transposi¢do Didatica pode ser com-

preendida como a passagem do saber cientifico para o saber ensinado. Segundo esse autor,

o conhecimento cientifico é organizado na forma de conteudos escolares, didaticamente elabo-
rados para permitir sua transmissao por parte do professor e uma possivel assimilagdo por parte
dos alunos. Os contetidos sdo um conjunto de saberes que o contexto social vigente compreen-
de como necessario a ser transmitido as novas geragoes (DOMINGUINI, 2008, p. 02).

Com base em diversos estudos relacionados a Transposi¢ao Didatica, compreende-se que ela
configura-se como um importante processo de ensino e aprendizagem, que sofre constantes transfor-
magoes, tendo em vista as diversidades sociais, econdmicas, culturais, dentre outras possibilitando,
assim, que o saber cientifico torne-se ensinavel no espago escolar.

Chevallard, ao abordar a Transposi¢dao Didatica, apresenta trés fases do saber que se interli-

gam (Figura 1).

Figura 1 - Etapas da Transposicao Didatica.

Sabera
ensinar
Transposigao
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Fonte: a autora.

Nessa perspectiva, o saber sabio ¢ aquele produzido pelos cientistas, vindo a se transformar
naquele que esta contido nos programas curriculares e livros didaticos, denominado saber a ensinar, o
saber ensinado ¢ aquele desenvolvido pelos alunos através da transposi¢ao dos professores.

Percebe-se, pois, que para ter €xito nos trés niveis, o professor necessita passar por duas fases
fundamentais, que se constituem como transposi¢ao externa e interna. A fase de Transposi¢ao Dida-
tica externa ocorre entre o saber sabio e o saber ensinar, e caracteriza-se pela analise dos conteudos
programaticos. E a fase de Transposi¢do Didatica interna, configura-se junto ao planejamento do
curriculo formal e pela decodificacdo do saber cientifico para uma linguagem que seja acessivel aos

estudantes, portanto esta fase se da entre o saber ensinar e o saber ensinado.
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Pimenta e Ghedin (2006) defendem a postura do professor como um pesquisador reflexivo,
que diante de diferentes contextos, consegue articular os saberes de forma a romper com a cultura de
reprodugdo passiva do conhecimento, aprimorando os processos de ensino e aprendizagem adequan-
do os contetidos a serem abordados de forma concomitante a realidade em que estes estdo inseridos.
A adequacdo do saber para que ele se torne acessivel a todos os alunos, passa pelo trabalho conferido
ao docente, tendo esse o papel relacionar os saberes de acordo com os fatores sociais e cognitivos do

individuo (MIGLIO; FACHIN-TERAN, 2011).

MATERIAL E METODOS

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica que, segundo Fonseca
(2002, p. 32) “¢ feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por
meios escritos e eletronicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web sites”. Essa pesquisa foi
realizada, através de um trabalho solicitado nas aulas da disciplina de Abordagens Metodologicas 11,
do Programa de Pos Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica - Doutorado.

Para fundamentar a busca pela aplicagdo da teoria da Transposi¢do Didatica, foi realizada
uma revisao em periodicos relacionados a area da Educacao e do Ensino em Ciéncias, de Qualis Al
e A2, disponiveis por meio digital/eletronico, em portais como Google Académico e Portal de Peri6-
dicos da CAPES, por um periodo compreendido entre os anos de 2001 a 2015. A investigagdo foi
desenvolvida através das seguintes etapas:

Etapa I. Mapeamento da producdo académica sobre Transposi¢do Didatica através dos si-
tios de busca. Os trabalhos selecionados possuiam a expressdo Transposi¢ao Didatica e Ciéncias
no titulo, no corpo do texto ou nas palavras-chave.

Etapa II. Leitura analitica dos artigos, identificando os trabalhos que de fato possuiam relagao
com a Transposicao Didatica, na area de Ciéncias.

Etapa III. Coleta dos dados, por meio de uma ficha constituida pelos seguintes itens: Refe-
réncia autor (es) e titulo do artigo; dados do periddico; link de acesso ao periddico); Objetivos da
pesquisa; Fundamentagao tedrica; Resposta para a questdo: Como ocorre a Transposi¢ao Didatica na
pratica de ensino no contexto investigado?

Etapa IV. Organizacdo dos dados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ap6s o levantamento, foram selecionados dezessete artigos, sobre o tema Transposi¢do Di-
datica, dentre os quais, nove relacionados com o ensino de Ciéncias. Os critérios para analise dos

artigos, foram organizados em um quadro com os seguintes itens: tipo de revista (A1 ou A2), nome da
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revista, ano de publicacdo, titulo do artigo, relagao da Transposicao didatica com a pratica de ensino e
o tipo de Ciéncia (Biologia, Fisica e Quimica). Dentre os artigos selecionados, trés foram encontrados
na ferramenta Google académico e os outros seis, em periodicos. Os artigos excluidos, ndo se encai-

xavam nos objetivos da pesquisa. No quadro 1 sdo apresentados os dados dos artigos selecionados.

Quadro 1 - Dados dos artigos selecionados.

. . Tipo de Ciéncia
Revista Qualis

Nome da revista Ano Titulo do artigo (quimica, fisica
(Al ou A2) . .
ou biologia)

La ensefianza monumentalista y utilitarista de las
causas de la biodiversidad y de las estrategias para

Al Ciéncias & Educacgao 2015 | suconservacion: un estudio sobre la transposicion Biologia
didactica de los manuales de la Educacion Secundaria
espaiiola.

. Fisica de semiconductores en la ensefianza basica
Ensefanza de las L. i .
Al 2011 de la electronica: primeros pasos de un proceso de Fisica

ciéncias L
transposicion didactica.

Revista Investigagado . . L
. . Um olhar epistemoldgico sobre a Transposi¢ao : .
A2 em Ensino de Ciéncias 2001 . . . Biologia

Didatica da teoria gaia.
-IENCI

Revista Investigagao

. . Serfo as regras da Transposi¢do Didatica aplicaveis .
A2 em Ensino de Ciéncias 2005 . . Fisica
aos conceitos de fisica moderna?

-IENCI
Revista Investigagao , .
. . . L Fisica
A2 em Ensino de Ciéncias 2011 | Diferentes olhares acerca da Transposi¢ao Didatica.
-IENCI
Revista Investigagado Organizagao praxeologica de saberes escolares: Fisi
isica
A2 em Ensino de Ciéncias 2013 | uma comparagdo da equagdo de Clapeyron em Quimi
uimica
-IENCI livros de fisica e quimica.

. » Sistematica Filogenética no ensino médio: uma
Revista de Educacion N . . ) .
A2 . : 2004 | reflexdo a partir das concepgoes de alunos e profes- Biologia
em Biologia e .
sores da rede publica de Pernambuco, Brasil.

Revista de Educacion La Formacion Docente en Ciencias/Biologia y la . .
A2 . 2014 L . Biologia
em Biologia Organizacion Praxeologica.

Revista Brasileira de . o )
) . Estudo piloto de Transposi¢ao Didatica da cadeia . .
A2 Pesquisa em Educagio 2001 . Biologia
. alimentar.
em Ciéncias

Ap0s a andlise, identificou-se nos artigos selecionados que a Transposi¢do Didética ocorre
através da simplificacdo dos conceitos; da andlise epistemologica; por atividades que tenham uma
maior énfase na argumentacao de cunho filoséfico, privilegiando o debate e as caracteristicas qualita-
tivas do conhecimento, pela criatividade do professor no preparo das aulas, pelo contexto do sujeito,
levando em conta a cultura, aspectos psicoldgicos e afetivos; através da compreensido mais apurada
dos livros didaticos, para que os estudantes percebam a inseparabilidade dos fendmenos naturais e

assim possam ter um melhor entendimento da vida e a sua relagdo com o seu contexto social.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos resultados, evidencia-se a necessidade de uma reorganiza¢do nas competéncias
educacionais , considerando as praticas dos professores, a fim de que ocorram transformagdes no ensino
das Ciéncias. De acordo com os pressupostos teoricos estudados, ¢ preciso que nao confundamos a pro-
posta de transposicao didatica em Chevallard com a ideia de transmitir ou reproduzir os conhecimentos,
pois a ideia de transposi¢ao didatica implica, por parte do professor, na mediagdo e comunicagdo desses
conhecimentos aos estudantes, sendo um processo de transformagao e de criagao no qual a funcao do pro-
fessor € a de tornar o conhecimento compreensivel aos seus interlocutores. Nesse processo, o professor
utiliza seus conhecimentos pedagogico-didaticos, que sdo os subsidios para o modo de ensinar.

Outro ponto significativo desta anélise, diz respeito ao desenvolvimento da préxis, tendo em
vista a agdo-reflexdo-agdo, que visa desafiar os alunos e propor-lhes situagdes-problema, visto que,
considerando os principios da transposi¢ao didatica, é tarefa da educacdo escolar a conversao do sa-
ber objetivo em saber escolar, de modo a torna-lo assimilavel pelos alunos (SAVIANI, 1994). O saber
escolar se origina a partir do ato cientifico, e ira contribuir para tornar os contetdos mais proximos

do contexto social em que o aluno esta inserido.
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