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O VINCULO AFETIVO NA RELACAO PROFESSOR-ALUNO
DURANTE A SEGUNDA INFANCIA!

AFFECTIONAL BONDS IN THE TEACHER-STUDENT
RELATIONSHIP DURING THE SECOND INFANCY
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RESUMO

O presente artigo aborda o significado do vinculo afetivo na relagdo professor-aluno, e teve como objetivo
realizar um levantamento bibliografico sobre a importancia desse vinculo entre professor e aluno durante a
segunda infancia, como procurando compreender a relagdo professor-aluno e a importancia da construgao
vincular para a crianga que esta nos anos iniciais da educag¢ao infantil. Realizou-se uma pesquisa bibliografica
de carater qualitativo para uma melhor compreensao acerca do tema. Os autores consultados Almeida (1999),
Morales (2006), Evalte (2010) apontam que, especialmente nos primeiros anos escolares, quando as criancas
estdo em plena fase de adaptag@o a esse novo contexto, encontra-se na relagao professor-aluno a construcao de
um vinculo afetivo importante. A partir da exploragao da tematica, percebeu-se que a relagao vincular consti-
tui-se de um pilar fundamental para que ocorra um bom desempenho no processo de aprendizagem.
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ABSTRACT

This paper discusses the concept of affectional bond in the teacher-student relationship. Therefore, it aimed to
review the literature on the importance of establishing such a bond between the teacher and the student during
the second childhood. The focus was on the understanding of such a relationship as well as the importance of
creating bonds to children in Early Childhood Education. Thus, it was developed a qualitative bibliographic
research in order to better understand the subject of study. According to the authors investigated, namely,
Almeida (1999), Morales (2006) and Evalte (2010), the teacher-student relationship is very important to the
development of a strong affectional bond between them, especially in the early school years when children are
in the midst of adapting themselves to this new context. Based on the analysis of the topic, it was concluded
that this affectional bond is a cornerstone of a good performance in the learning process.
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INTRODUCAO

A entrada da crianga na escola ¢ marcada por mudangas significativas na dinamica da familia e
no seu cotidiano. Desde 0 momento em que a crianga se insere em um ambiente escolar, esta deixa de
fazer parte apenas do ber¢o familiar e comega a participar de um novo contexto, carregando consigo
tanto os conhecimentos adquiridos rotineiramente quanto aqueles que sdo primordiais na vida afetiva.

Assim, saber administrar as situagcdes emocionais esperadas na segunda infincia as quais o
professor pode se deparar pode ser visto como um pilar para o desenvolvimento de atividades escola-
res, ao passo que a caréncia de uma educacao que atente para estes aspectos na sala de aula pode tra-
zer deficiéncias para o trabalho pedagégico. Ressalta-se ainda que a entrada na escola ¢ um momento
delicado, ja que diz respeito ao primeiro distanciamento da familia, circunstancia em que geralmente
a crianga ndo se encontra totalmente preparada.

Tavares (2003) aponta que a crianca se sentird mais segura para buscar conhecimento em
outros campos da vida se puder questionar e ser atendida em sua curiosidade. Além do mais, frisa a
importancia de o professor assistir aos seus alunos, ao passo que compreende seus insucessos, para
que assim possa buscar maneiras de incentivar o desenvolvimento das potencialidades que cada um
apresenta. Diante disso, a autora chama aten¢do para o fato de que o aspecto emocional ¢ um ponto
essencial para a compreensao do ser humano.

Em suma, o presente artigo se prop0s a discorrer acerca da constru¢do do vinculo afetivo na
relagcdo entre professor e aluno, bem como sobre a importancia dessa relacdo no desenvolvimento
da segunda infancia.Visto que, ao considerar estes aspectos, pode-se construir espagos no contexto

educacional que favoreca o desenvolvimento pleno da crianca.

MATERIAL E METODOS

Neste trabalho utilizou-se uma pesquisa bibliografica de carater qualitativo. Segundo Gil
(2007), a pesquisa bibliografica ¢ elaborada a partir de materiais ja publicados, constituidos a base
de livros, periddicos, entre outros materiais. Assim, buscou-se, a partir dos descritores “infancia”,
“segunda infincia” e “relagio professor aluno” materiais disponibilizados na Internet com base em
dados cientificos, como SciELO, PePSIC ¢ Google Scholar, e na biblioteca institucional relacionados
aos objetivos do estudo, com data em aberto.

De acordo com Marconi e Lakatos (1996), a pesquisa bibliografica envolve toda a biblio-
grafia que ja foi publicada acerca do tema de estudo. Minayo (2001), apontando que esta forma de
pesquisa trabalha com o universo de motivos, crengas, significados, valores, aspiragdes e atitudes,
assim diz respeito a um lugar mais complexo dos processos, das relagdes e dos fendomenos que

ndo sdo reduzidos apenas a operacionalizacdo de variaveis, assim sendo, buscando entender sua



Disciplinarum Scientia. Série: Ciéncias Humanas. Santa Maria., v. 16.n. 2. p. 253-262. 2015. 255

totalidade. No entanto, recebe criticas acerca de seu empirismo, pela subjetividade, além do envol-
vimento emocional do pesquisador.

Para Silva e Menezes (2005), a revisao de literatura colabora na obtengao de informacgdes
acercada situagdo atual da tematica de pesquisa, bem como na apropriagcdo das publicagdes existentes
sobre o tema e os aspectos abordados anteriormente, proporcionando o acesso aos conhecimentos ja

disponiveis através de diversas fontes de consulta, como livros, artigos cientificos, periddicos, etc.
FUNDAMENTACAO TEORICA

CONSIDERACOES SOBRE A SEGUNDA INFANCIA

Papalia, Olds e Feldman (2010) assinalam que o ciclo da vida ¢ dividido em oito periodos:
Periodo Pré-natal, Primeira Infancia, Segunda Infancia, Terceira Infincia, Adolescéncia, Inicio da
Vida Adulta, Vida Adulta Intermediaria e Vida Adulta Tardia. Embora os autores ressaltem que exis-
tam diferencas no desenvolvimento de cada periodo, algumas caracteristicas sao comuns e devem ser
atendidas, e também que certas tarefas necessitam ser dominadas durante cada periodo, para que o
desenvolvimento transcorra dentro do esperado.

Na Segunda Infancia, periodo que compreende a crianga dos trés aos seis anos de idade,
Papalia Olds e Feldman (2010) buscam explicitar as caracteristicas que marcam o desenvolvimen-
to biologico, psicoldgico e social. Na perspectiva psicossocial, ¢ ressaltada que a compreensao das
emocdes e a constituicdo do autoconceito ficam mais complexas, pois neste periodo ocorre uma
maior independéncia, iniciativa e autocontrole da crianga. Ao mesmo tempo, evidencia-se o desen-
volvimento da identidade de género, momento em que ela passa a reconhecer as diferencas entre as
caracteristicas masculinas e femininas e ocorre o processo de identificagdo.

Por outro lado, no que tange ao brincar, observa-se que o mesmo se apresenta pautado pela
imaginagdo, mais elaborado e voltado para o social. Assim, a crianca passa a desenvolver maior
interesse em brincar e estar na companhia de outras criangas. Ao mesmo tempo, ocorrem comporta-
mentos altruistas, agressivos, € maior ocorréncia de medos, que passam a ser comuns neste periodo
da vida (MANNING, 1977; PAPALIA; OLDS; FELDMAN, 2010).

Consonante a isso, segundo Erikson (1987) ¢, aproximadamente dos trés aos seis anos de
idade, que a crianga se depara com o conflito iniciativa versus culpa, onde ha formagao do senso de
responsabilidade, ja que esta a nivel fisico e mental mais avangada, sendo capaz de iniciar agdes, de
forma que a crianga possui iniciativas e planeja desenvolver atividades, almejando sua autonomia.
Contudo, quando ndo obtém sucesso em suas tarefas ou os pais ndo favorecem suas iniciativas, em
razao de serem repreendidas ou punidas pelos responsaveis, a crianga sente-se culpada, o que pode

levar a personifica¢do (a crianga encapsula seu “eu’”).
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Desse modo, ¢ no decorrer da segunda infancia que a crianga desenvolve mais rapidamente
novas habilidades técnicas e sociais, comecando a descobrir o meio escolar e a constituir grupos de
pares. O autor ainda destaca que o tipo de escola, de professor a disposicao e as consideragoes prévias
sobre o contexto escolar podem gerar obstaculos para a adaptagdo da crianca (MANNING, 1977).

Quanto a entrada da crian¢a na escola, seu desenvolvimento cognitivo € visto como um fator
que merece atengao, uma vez que, dependendo do periodo em que isto ocorre, a forma como a crianga
vai enfrentar esta nova condi¢dao, bem como as necessidades que ela vai ter, se mostrardo bastante
distintas (PAPALIA; OLDS; FELDMAN, 2010).

Posto isso, Piaget desenvolve estadios de desenvolvimento cognitivo, considerando que as
criangas em torno de dois até seis anos de idade, se encontram no estadio pré-operatorio. Nessa fase
do desenvolvimento, a capacidade de armazenamento de imagens e palavras se expandem e com isso,
¢ notavel o desenvolvimento do vocabulario, compreensdo de novas palavras, a atribui¢ao de signifi-
cados e a representacdo simbolica (PIAGET; INHELDER, 1993).

Por fim, ressalta-se que a compreensao ¢ considerada, para as criangas durante a segunda infan-
cia, a caracteristica mais importante de um docente. Visto que nesta etapa do desenvolvimento humano
ocorre a inser¢ao no contexto escolar, ¢ importante atentar para o fato de que as primeiras experiéncias
podem produzir marcas que se mostrardo presentes ao longo do processo de desenvolvimento, tanto
como para a futura vida escolar da crianca. Entao, torna-se primordial compreender os fatores relacio-

nados ao processo, especialmente no que tange a relagao professor aluno (MANNING, 1997).
ARELACAO VINCULAR ENTREPROFESSOR-ALUNO

De acordo com Morales (2006), € necessario pensar na classe como um lugar de relacao, onde
inevitavelmente ira existir uma relagdo entre professor e aluno. Pensar na sala de aula dessa forma
pode abrir um horizonte de possibilidades, principalmente didaticos, pois 0 modo como acontece a
relagcdo professor-aluno pode interferir positivamente tanto no aprendizado do aluno quanto na pro-
pria satisfacao pessoal e profissional do professor.

Um momento importante desta relagdo ¢ o primeiro dia de aula, uma vez que as primeiras
impressoes que ambos, professor e aluno tém, se traduzem em um modo de comunicacao que pode
ser condicionante, o que ira refletir nas proximas aulas. Posto isso, a tarefa do professor ¢ ajudar os
alunos em seu aprendizado, ao buscar sempre o €xito, o que torna a qualidade da relacdo entre eles
determinante para que o objetivo seja alcancado, ou seja, que o processo de aprendizagem se dé de
forma plena (MORALES, 2006).

E visto que no contexto escolar a crianca alonga seus interesses além do mundo infantil e dos
objetos, amplia as possibilidades de relagdes sociais e gera interagdes mais variadas com os adultos

(BISSOLI, 2005). Consonante, Perez (2011) acentua a necessidade da compreensdo das criangas
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como atores sociais e da infancia como uma categoria social que produz cultura, para que ocorra a
construgdo de praticas, espacos e curriculos que sejam adequados a essa etapa de desenvolvimento,
um trabalho que envolva multiplas formas de expressao e de linguagem.

Quanto ao papel do professor, Cerezer (2011) sugere que este deve ocupar o lugar de “professor
filtro”, uma vez que concede ao aluno continéncia. Ao usar a palavra “filtro”, pensa em alguém que
transborda afeto amoroso e que, além disso, exerce sua autoridade sem autoritarismo, ao passo que “fil-
tra” os contetidos afetivos e cognitivos para que o aluno tenha plena condi¢do do viver criativo.

Afinado a tais consideragdes, Vila (2000, p. 41) nos diz que: “A educac¢do infantil tem trés ato-
res: criangas, familias e profissionais da educagdo [...]". Assim, a educagio integral da crianga se daria
por intermédio da colaborago bilateral, entre pais e escola. E necessario que a escola, principalmente
nos anos iniciais, aproxime-se da realidade da crianca e conceba sua singularidade, ja que possui fun-
¢do educativa junto aos pais, bem como a familia deve buscar compreender o que acontece dentro da
realidade escolar da crianga, pois € nitida a importancia dos pais no convivio escolar (PEREZ, 2007).

Evalte (2010) acredita que ao tratarmos da relacao professor-aluno ¢ importante compreender
arelacdo afetiva a partir da teoria Psicanalitica. Os apontamentos de Freud apontam que as afetivida-
des que ocorrem durante a infancia servem de alicerce para nossas relagdes afetivas posteriores. Al-
guns estudos psicanaliticos afirmam que a aprendizagem se encontra conectada a curiosidade infantil,
visto que esta desperta o desejo do saber (FREUD, 1905/1996; KUPFER, 1989).

A relagdo transferencial, conceito apreciado pela psicandlise, entendido através do vinculo
que se constroi quando uma relacdo com outra pessoa envolve afetividade, ¢ algo a ser considerado
diante do tema em estudo. Com isso, a relagdo entre professor e aluno ¢ fundamental para gerar a
transferéncia e a formagao de vinculos, uma vez que unidos estabelecem uma triade que pode fazer
com que a aprendizagem seja prazerosa, o que preveniria caréncias futuras (EVALTE, 2010).

A transferéncia ndo é um termo exclusivo da Psicanalise, mas refere-se a um fenémeno
psiquico definido por Laplanche e Pontalis (1992) como uma repeticdo dos prototipos infantis
vivenciados e deslocados para uma outra figura. Nunes (2004) salienta que o professor ¢ alvo de
transferéncia por parte do educando, assumindo uma posi¢ao em substitui¢ao as figuras parentais
ou pessoas significativas para a crianga. Diante disso, para que o estudante possa se colocar num
posicionamento em que o desejo de saber se coloque, € importante que o professor consiga equili-
brar-se numa posi¢ao de sujeito faltante e, ao mesmo tempo, seja representante do conhecimento.

Associado a isso, Almeida (1999) cita Henri Wallon como um importante estudioso acerca do
tema, pois contribuiu de forma significativa ao afirmar que a afetividade, o ato motor, a pessoa e o co-
nhecimento encontram-se no mesmo patamar de importancia no desenvolvimento da aprendizagem
infantil. Nos escritos de Wallon, a afetividade e a inteligéncia formam um par indivisivel na evolucao
psiquica, ja que quando unidas, permitem a crianga alcangar niveis de evolucao cada vez mais avan-

cados. Assim, propde que a inteligéncia, assim como a afetividade, nao pode ser vista como pronta ou



258 Disciplinarum Scientia. Série: Ciéncias Humanas, Santa Maria, v. 16. n. 2. p. 253-262. 2015.

imutéavel, uma vez que evoluem constantemente. Desse modo, ao passo que a crianga se desenvolve,
a afetividade e a inteligéncia sao constituidas e modificadas (ALMEIDA, 1999).

Ao tratar das relagdes que ocorrem no meio escolar, ¢ importante atentar para o fato que a
escola, por vezes busca uma continuidade da familia, uma proximidade com o ambiente familiar e es-
quece que a unica relagdo que deve prevalecer € a relagdo professor-aluno. Nessa relagdo, o professor
deve assumir papel de observador, interprete perspicaz, capaz de identificar os impasses que podem
vir a se formar na rela¢do professor-aluno, para ter ciéncia do modo que deve lidar com a série de
relagdes que se formam ao adquirir conhecimento. E visto que a transmissdo de conhecimento gera,
consequentemente, uma interagao entre duas pessoas, ¢ em dado momento que nos deparamos com
as relagdes afetivas, pois a relagdo professor-aluno constroi-se em uma relagdo de pessoa para pessoa,
o que evidencia a presenga de afeto (ALMEIDA, 1999).

Por fim, Almeida (1999) salienta que nos anos iniciais as emogoes sao vistas com mais fre-
qiiéncia, o que faz com que o professor tenha um papel relevante no desenvolvimento afetivo da
crianca. Conclui-se entdo que a escola deve ser vista como um espaco de educagdo da crianga que

deve inquestionavelmente procurar unir a vida afetiva e a vida intelectiva.

A AFETIVIDADE NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Alicercado nas concepcdes de Vygotsky e Wallon, Leite (2006), sugere que as relagdes que se
estabelecem entre o sujeito, o objeto de conhecimento e o agente mediador sdo, de maneira profunda,
afetados pela dimenséo afetiva, pois agem produzindo impactos subjetivos no individuo. E visto que
quando o professor se aproxima do aluno, escuta atentamente e o compreende, os resultados positivos
surgem, uma vez que hé o fortalecimento do vinculo entre professor e aluno, a fim de promover o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. Dessa maneira, ¢ importante que o educador
tenha plena ciéncia da fase de desenvolvimento em que a crianga esta e as implicagdes desta para com
o ambiente escolar e para com as relagdes que se formam (LEITE; TASSONI, 2002).

Com isso, a constru¢ao de um vinculo afetivo entre o professor e aluno contribui para que ambos
alcancem seus objetivos, uma vez que, para a crianga, que esta nos anos iniciais na escola, o afeto inclui
conhecé-la, ouvi-la e admira-la, o que deve ser incluido no papel do professor. Portanto, ¢ necessario
qualificar as relagdes pessoais, ou seja, o educador deve dedicar tempo a comunicagao com os alunos,
demonstrando afeto e interesse, na medida em que o aluno ¢ percebido em sua subjetividade, o que, por
sua vez, influi no processo de ensino-aprendizagem (LEITE; TASSONI, 2002).

E de grande valia que os educadores sejam dotados de afeto ao atender as criangas, bem como
atentando as suas demandas, sejam fisicas ou psicossociais. De tal forma, as institui¢des de educa-
¢ao infantil possuem as fungdes de cuidar e educar, fungdes essas que se integram, pois devem estar

comprometidas com o desenvolvimento integral da crianga, nos aspectos fisicos, sociais, afetivos e



Disciplinarum Scientia. Série: Ciéncias Humanas. Santa Maria., v. 16.n. 2. p. 253-262. 2015. 259

intelectuais, concebendo a crianga como um ser completo, visando aperfeicoar o processo de apren-
dizagem, por intermédio da apropriacdo de conhecimento pelo aluno (LEITE, 2006).

Assim sendo, o ambiente escolar demanda professores que saibam conceder o direito a crian-
ca de se expressar como sujeito. Winnicott (1975) aponta que € preciso que o professor dos anos
iniciais seja suficientemente sensivel para perceber a crianga, ao passo que possibilite o holding e a
condi¢do de exercer seu proprio eu a crianga.

Para Winnicott (1975), o holding é pensado em termos de sustentacdo, ou seja, diz respeito a
forma como o bebé ¢ sustentado por sua mae, ao passo que caracteriza uma experiéncia fisica e uma
vivéncia simbolica, onde representa a firmeza com que ¢ amado e desejado como filho. Assim sendo,
Winnicott (1975) sugere que o holding implica em uma sustenta¢cdo confidvel, advinda de um am-
biente facilitador, o que pode ser discutido frente ao processo de ensino-aprendizagem, ao considerar
um professor que, para além do cuidador suficientemente bom, proporcione a continuidade-do-ser.

Uma analise do processo de ensino-aprendizagem deve partir do pressuposto de que ambos
constituem uma unidade, o que faz com que a relagdo interpessoal entre professor-aluno se torne
elemento fundamental. Posto isso, atenta-se ao fato de que estes atores sao concretos e possuem his-
toricos, na medida em que carregam uma bagagem construida a partir dos meios que os envolveram
durante seus desenvolvimentos até¢ entaio (MAHONEY; ALMEIDA, 2005).

Assim sendo, na relagao professor-aluno, o professor desempenha o papel de mediador do
conhecimento, na medida em que o seu vinculo com o aluno impacta na construgado do saber e reflete
nas relagdes aluno-aluno. Para Mahoney e Almeida (2005) o professor € um modelo, seja na forma
de relacionar-se, de expressar seus valores, de ouvir, de falar ou de resolver os conflitos, o que, por
sua vez, possui influéncia sobre o discente.

Quanto a dimensdo afetiva e a sua influéncia neste processo, € possivel perceber a importan-
cia da disposi¢ao do professor em oferecer diferentes espagos e situagdes que visem alcangar todos
os alunos. Mahoney e Almeida (2005) sugerem que o docente deve buscar maior participagdo entre
os alunos, bem como se mostrar a fim de atender as constantes questdes e indagacdes destes quando
procuram conhecer o mundo exterior.

Na teoria de Wallon, de acordo com Mahoney e Almeida (2005), a afetividade desempenha
distintos papéis de acordo com os estagios do desenvolvimento em que a crianga se encontra. A etapa
dos trés aos seis anos, foco de estudo deste artigo, ¢ classificada como personalismo, momento em
que a crianca busca sentir-se diferente das demais, bem como as do adulto.

Entdo, neste estagio, o processo de ensino-aprendizagem proporciona as criangas diversas
atividades e possibilidades de escolha, na medida em que favorece oportunidades de convivéncia
com criangas de outras idades, o que se faz importante diante do personalismo. Com isso, Mahoney e
Almeida (2005) supdem que, do ponto de vista afetivo, € fundamental a crianca que o professor a reconhe-

ca, perceba e a respeite diante de suas diferengas no que se refere ao crescimento biopsicossocial.
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CONSIDERACOES FINAIS

E nitido que o cenario educacional carrega consigo varias demandas relacionadas ao processo
de ensino-aprendizagem. Com base nisso, a Psicologia adentrou no espago escolar e, desde entdo,
vém apresentando diversas discussoes, principalmente a respeito da relacdo entre professor-aluno.
Sendo assim, os estudos estdo em constante analise, evolugdo e adaptacao, o que implica que as
questdes pertinentes a esse artigo nao se encerrem, mas sim que estejam em permanente construcao.

Contudo, a partir dos autores consultados, nota-se que € necessario que o professor assista
aos seus alunos para que possa compreender seus insucessos € auxilid-los a encontrar formas para
desenvolver as potencialidades de cada um. No entanto, para que o processo educacional tenha éxito,
€ preciso que a crianga, os pais e os profissionais da educagao estejam implicados e que, de fato, as-
sumam suas responsabilidades frente a aprendizagem.

Dessa forma, ¢ preciso que haja oportunidades afetivas para o desenvolvimento e aprendi-
zado da crianga, através de uma alianga entre familia e escola. Assim sendo, com base no material
examinado, entende-se que nos primeiros anos de vida escolar, toda e qualquer aprendizagem esta
diretamente ligada a vida afetiva. Posto isso, cabe a escola gerar um ambiente socio afetivo saudavel,
0 que por consequéncia ampliaria e fortaleceria esta vida afetiva. Contudo, ¢ necessaria a existéncia
de um meio familiar suficientemente bom, que apoie a crianga no seu desenvolvimento pessoal, edu-
cacional, social e fisico.

Embora as discussoes disponibilizadas acerca do tema sejam reduzidas, sabe-se que € na Edu-
cacdo Infantil que a crianga adquire as suas primeiras experiéncias escolares e sao essas experiéncias
que posteriormente levardo as criangas a sentirem prazer ou desprazer pelo ambiente escolar. Pode-
mos afirmar entdo que, para que a crianga tenha um desenvolvimento adequado e saudavel em todos
os campos de sua vida, ¢ fundamental que escola e familia tornem-se parceiras.

No que tange a relacdo professor aluno reconhece-se que o vinculo afetivo potencializa con-
sideravelmente o processo de ensino aprendizagem e fica evidente que a afetividade ¢ essencial para
o estabelecimento da confianga, seguranga ¢ bem-estar da crianga no contexto educacional, o que ¢
visto, de forma afinada, nos arquivos pesquisados. Além disso, a experiéncia neste contexto pode
trazer repercussoes para a vida da crianga, no sentido de contribuir na constru¢do de um processo de
desenvolvimento que viabilize a saude, a felicidade e a plenitude de suas capacidades. Dessa maneira,
destaca-se a importancia da relagdo afetiva na vida da crianga e a influencia na sua formacao escolar,

bem como em todos os campos de sua vida.
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