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EDUCACAOQ INFANTIL E PSICOPEDAGOGIA'
CHILDISH EDUCATION AND PSYCOPEDAGOGY
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RESUMO

Para a psicopedagogia contribuir com a educagdo infantil, fez-se ne-
cessdrio o esclarecimento sobre o seu campo, e o seu objeto de estudo. Para-
lelamente, foi indispensdvel um aprofundamento sobre o desenvolvimento
cognitivo da crianga nesta faixa etdria e, consequentemente, uma maior ani-
lise da prépria questdo do brincar, por ser este um ato, intrinseco i crianga
desta fase. As constatagdes feitas em relagiio 4 pritica psicopedagdgica pre-
ventiva intervindo na drea da educagao infantil, deram-se por meio da cola-
boragdo nos projetos e propostas politicas educacionais; do acompanha-
mento do desempenho das criangas; do auxilio aos professores em suas agdes
educativas no processo de ensino- aprendizagem; das contribuigdes na co-
municagio e no didlogo com a familia; dos encaminhamentos aos especialis-
tas quando necessdrio. As conclusdes podem servir como ponto de reflexdo
para os profissionais que atuam na respectiva drea, e para aqueles que estio
direta ou indiretamente ligados com a educagio infantil, a fim de auxiliar e
prevenir as dificuldades de aprendizagem.

Palavras-chave: psicopedagogia, educagio infantil, dificuldades de
aprendizagem

ABSTRACT

For the contribution of psychopedagogy, with child education, it was
necessary a clarification about its field and object of study. At the same time,
it was necessary a deeper understanding about the child cognitive development
and consequently an analysis about the very act of playing because this act is
intrinsic to the child of this phase of life. The results obtained, considering
the preventive pedagogical practice which intervenes in the field of child
education, were obtained by means of: collaboration in the educational polices
of the projects and propositions; accompanying the child performance; with
the teachers helping vsing educational actions for the learning-teaching
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process; contribution by communicating with the families; and when necessary
taking the child to especialists. The conclusion may help as reflection points
for the professionals with act in this area and for those who are direct or
indirectly linked to child education, to help and prevent learning difficulties.

Key words: psycopedagogy, childish education, leaming's difficulty
INTRODUCAO

Fazendo uma retrospectiva da trajetéria da educagio infantil, pode-se
perceber que a concepgdo de instituigio “creche — pré-escola”, antigamente,
era vista somente como um lugar onde se cuidava das criangas, sendo total-
mente assistencial, sem embasamento educacional. Hoje, jd é vista como
‘educagdo infantil’, reconhecida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional (L.D.B.), instituida pela Lei n® 9.394/96, na qual passou a ser
reconhecida como um dever do Estado. E sabe-se que, além de cuidar, deve-
se educar, pois € nos primeiros anos de vida que os alicerces da futura iden-
tidade serdo demarcados. Porém, pergunta-se: serd que a educagiio abarca
somente estas duas premissas, fung@es? Serd que ndo podemos unir ao cui-
dar e educar, o prevenir?

Para prevenir, pode-se recorrer a psicopedagogia, uma érea nova, que
atua diretamente na prevengio do processo de ensino aprendizagem, estuda
o desenvolvimento humano, os problemas, as dificuldades atribuidas i apren-
dizagem, tentando sempre equilibrar ou reequilibrar o processo de ensino
aprendizagem.

Mediante todos os aspectos colocados, e em vista do tema e seus re-
flexos significativos no processo ensino aprendizagem, propds-se refletir
“Como a Psicopedagogia pode auxiliar a educagio infantil na prevengio
das dificuldades de aprendizagem”.

Para atingir o objetivo, decidiu-se verificar os aspectos pertinentes a
este problema. A metodologia utilizada com base numa pesquisa bibliogra-
fica, teve por objetivos recorrer aos mais diversos documentos, materiais,
escritos, contribuigbes tedricas existentes, que jd abordaram o assunto.

A anilise dos aspectos relacionados com o surgimento da educagio
infantil, a psicopedagogia, o desenvolvimento cognitivo da crianga nesta
faixa etdria, segundo Piaget e Vigotsky ressaltam a importincia do ato de
brincar, pois 0 mesmo torna o processo educativo mais completo, porque a
crianga, ao mesmo tempo que brinca, cresce, adquire mais conhecimentos.
Quando joga, assimila e acomoda, assim consequentemente, necessita do

Jjogo como forma de equilibrio com o mundo.
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Entender sobre os respectivos assuntos auxiliard para diminuir as
dificuldades de aprendizagem, quando diagnosticadas, na educagéo infantil,
impedindo que se perpetuem ou perdurem na educagio bésica, fundamental
e no ensino médio. Outro aspecto é viabilizar outra facgio no mercado de
trabalho para o profissional da drea da psicopedagogia, que ainda nio foi
explorada. Assim obter informagdes esclarecedoras, € fator fundamental para
odesenvolvimento do processo de ensino aprendizagem.

REFERENCIAL TEORICO
SURGIMENTO E EVOLUCAO DA EDUCAGAO INFANTIL

Numa abordagem sobre educagiio infantil, é fundamental que se faga
uma pequena reflexdo sobre a infincia, pois, verifica-se que, a0 longo da histé-
ria, a defini¢iio de crianga teve conotagdes distintas. O termo ou expressio in-
fancia tem seu significado construido ao longo da histéria da humanidade, desde
que o ser humano se organiza socialmente. Por isso, sofre as transformagdes de
acordo com a evolugdo das diferentes formas sociais de convivéncia, e diferen-
tes momentos da organizagio da autoconsciéncia humana.

Antigamente, a crianga niio tinha existéncia social, era considerada
um adulto em miniatura. Atualmente, uma nova concepgio de crianga toma
espago no panorama educacional, ou seja, a crianga como ser social.

A obra do francés Philippe Ariés tem contribuido com a elucidagio
do surgimento da escola, da familia, do sentimento de infincia, bem como,
na anélise da “questio da infincia™ na atualidade, pois seu enfoque extrapola
o estudo da infincia em si, e passa a considerd-la ligada is perspectivas do
contexto histérico em que se insere.

Na Idade Média, a infincia era compreendida pelas idades da vida, o
que correspondia “a uma das formas comuns de conceber a biologia huma-
na” (ARIES, 1986, p. 35) na qual, a defini¢do da idade da infincia corresponde
ao nascimento dos dentes, desde o seu nascimento até os sete anos, é chama-
do “enfante”, que quer dizer niofalante, sendo que a idade da raziio é asso-
ciada ao nascimento dos dentes definitivos.

A descoberta da infincia, teve inicio no séc. XIII, e sua evolugio
pode ser acompanhada na histéria da arte e na iconografia dos séculos XVe
XVI. Mas os sinais de seu desenvolvimento tornaram-se particularmente
numerosos e significativos a partir do fim do século XV1 e durante o século
XVIL (ARIES, 1986)

Estudos indicam que, até o séc. XVIII, ndo era muito nitido o limite
entre infincia e adolescéncia, porque a juventude significava ‘forga da
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idade’, o que provocava uma ampliagio da primeira idade até o jovem ad-
quirir ‘for¢a de trabalho’. Neste periodo, os termos utilizados para expressa-
ram as idades da vida sdo trés, diferenciando-se do anterior: enfance, jeunesse
(idade adulta), vieillesse. Ndo havia uma idade intermedidria, a infincia, era
confundida com a adolescéncia.

Conforme ARIES (1986), a longa duragdo da infincia, tal como
aparecia na lingua comum, provinha da indiferenga que se sentia entio, atra-
véés dos fendmenos propriamente biologicos {...) A idéia de infincia estava
ligada 4 idéia de dependéncia (...) S6 se saia da infincia ao se sair da depen-
déncia, ou ao menos dos graus mais baixos da dependéncia.

As creches surgiram como necessidade diante das grandes transfor-
magoes sociais, econdmicas e politicas ocorridas na Europa a partir do sécu-
lo XVIII, especialmente na Franga e Inglaterra, pois serviam para afastar as
criangas pobres do trabalho servil e servir de guardias de criangas érfas e
filhas de trabalhadores. E precisamente este caréter de guarda e protegio no
atendimento s criangas em fase pré-escolar que permanece até hoje, e con-
figura-se, atualmente, como um dos problemas a serem enfrentados.

O surgimento e a expansdo da educagdo pré-escolar, segundo
KRAMER (1987), ocorreram no bojo da abordagem da teoria da privagio
cultural, inicialmente de forma esparsa e isolada entre 1870-1900, e posteri-
ormente, de forma massiva, impulsionada pela combinagio de fatores da
depressdo econdmica dos anos 30 e do pés-guerra, gerando muito fortemen-
te, programas de educagio compensatdria.

Segundo KRAMER ( 1987), a educagdo pré-escolar comegou a ser
reconhecida como necessdria tanto na Europa quanto nos Estados Unidos
durante a depressdo econdmica dos anos 30. Seu principal objetivo era o de
garantir emprego a professores, enfermeiros e outros profissionais e, simul-
taneamente, fornecer nutrigio, prote¢ao e ambiente sauddvel e emocional-
mente estdvel para criangas carentes de dois a cinco anos de idade.

O conhecimento das necessidades de desenvolvimento da crianga en-
tre zero e seis anos de idade nos leva a considerar, indubitavelmente, que
agdes como protegio, carinho, assisténcia e cuidados constantes sdo, além
de bisicos, indispensaveis para a sobrevivéncia saudavel de uma crianga.

Entretanto, ndo sdo suficientes se estd se tratando de potencializar o
desenvolvimento na diregiio da construgdo da autonomia.

KRAMER (1993) sistematiza trés tendéncias pedagégicas que deter-
minam a pritica pedagdgica: a romintica, inaugurada pelo movimento da
Escola Nova na década de 20 e 30 que denominava a educagiio infantil de

jardim de infincia, pois a crianga € vista como uma planta que deve ser
regada; a tendéncia cognitiva, que enfatiza a construgio do pensamento in-
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fantil, o desenvolvimento cognitivo, inspirada em Piaget, portanto de base
psicogenética; e a tendéncia critica, em que as atividades sdo coletivas, a
énfase encontra-se no social.

A histéria da pré-escola surgiu dentro do espirito preparatério, isto é,
preparar a crianga para a primeira série; preparar para a vida escolar; pre-
parar para a vida. Todos programas, inicialmente, nfio depositavam na edu-
cagdo pré-escolar créditos como uma fase importante para o desenvolvimen-
to infantil.

Nas instituiges de pré-escola ainda existe a fungio guardii, que apa-
rece sob o disfarce da assisténcia impulsionada por meio das mudangas e
efeitos da Segunda Guerra Mundial.

Pode-se considerar que, apesar do momento histérico, este tipo de
atendimento, de assistencialismo para a crianga, é importante e necessdrio,
pois o seu desenvolvimento posterior depende das condi¢des de atendimento
quando bebé. Sendo assim, a assisténcia € um elemento intrinseco ao funci-
onamento das instituigdes escolares para a infincia, e inclui, sim, a fungio
de guardar as criangas que a freqiientam. Segundo KHULMANN JR, “qual-
quer mae que procure uma creche ou pré-escola para educar o seu filho,
também ird buscar se assegurar de que 14 ele estard guardado e protegido.”
( 1996, p.31).

No Brasil, a histéria e a evolugio do atendimento s criangasde 0 a 6
anos passou pela fase onde o mesmo era visto como tendo cardter apenas
médico e assistencial. A partir da década de 70, a importincia da educaciio
da crianga pequena foi reconhecida e as politicas governamentais comegam
a ampliar o atendimento. A educagio infantil no Brasil, segundo o Referencial
Curricular Nacional, BRASIL (1998), ji foi contemplada em termos le-
gais, em 1988, no texto da Constituigio da Repiblica, em 1994 no docu-
mento expedido pelo MEC sob o titulo Politica Nacional de Educagio Infan-
til e nas disposigdes da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagiio Nacional —
LDB, instituida pela Lei N 9394/96, em que a educagio infantil passou a
ser reconhecida como um dever do Estado. Embora tendo estes preceitos
legais, os mesmos devem ocorrer na pritica e ndo ficar restritos ao papel..

A crianga atualmente, segundo Corazza citado por CALLIGARIS &
JERUSALINSKY (1999), € um sujeito cognoscente que procura, de manei-
ra ativa, compreender o mundo que o rodeia; (...)

A imagem social da infiincia veio por meio do contexto social se trans-
formando. Nos dias de hoje, existe uma nova concepgio de crianga, uma
visdio mais integralizadora, onde a mesma é vista como um todo, em suas
potencialidades fisicas, cognitivas, afetivas e sociais, capaz de participar
ativamente do processo educativo com seus conhecimentos e experiéncias.
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CONTRIBUICOES DA PSICOPEDAGOGIA A PRATICA PREVENTIVA

Para se entender a natureza infantil ¢ termos uma melhor qualidade na
educagio deste periodo, necessita-se, além das contribui¢des provenientes
da psicologia, sociologia, antropologia, que acentuam o cardter histérico
social e cultural da infincia, também as contribui¢des da psicopedagogia.
Desta forma, para a psicopedagogia contribuir com a educacio infantil, é
necessdrio que se tornem claras algumas defini¢des sobre o seu campo e
objeto de estudo.

A psicopedagogia ocupa-se em estudar as caracteristicas da aprendi-
zagem humana, “como se aprende, como essa aprendizagem varia
evolutivamente e estd condicionada por virios fatores, como se produzem as
alteragdes na aprendizagem, como reconhecé-las, tratd-las e preveni-las”
(BOSSA, 1994, p.11), ou seja, a causa e a raziio da psicopedagogia sio os
problemas do processo de aprendizagem.

O processo de aprendizagem é continuo, o aprender nio se d apenas
no sistema escolar, por isto deve relacionar-se com outros sistemas, como da
familia e comunidade. A preocupagio, em relagio i analise dos problemas
de aprendizagem, estd relacionada ds préprias origens da psicopedagogia,
pois como diz Cavicchia citado por SISTO & OLIVEIRA (1996), 4 neces-
sidade de compreender melhor o processo de aprendizagem, para evitar ou
tratar problemas decorrentes de dificuldades nesse processo no imbito dos
fenémenos individuais.

O campo da psicopedagogia atua no mbito da educagio quando pro-
cura compreender e promover um melhor desenvolvimento integral do alu-
no; “¢ preventiva quando tenta evitar algumas desadaptagdes nas escolas, na
medida em que orienta professores, assessora escolas, organiza estratégias
de ensino.” (Oliveira apud SISTO & OLIVEIRA, 1996, p.183).

O trabalho psicopedagégico institucional, para compreender o sujeito
cognoscente, utiliza-se de uma visao holistica e sistémica. Na concepgio da
teoria geral dos sistemas o mundo € visto em termos de relagdes e integragies,
em que estas relagbes ndo sio estdticas.

Toda a agdo psicopedagdgica dentro da instituigio escolar procura
interpretar a realidade, as relagdes existentes entre as partes, procurando
denotar como ocorre o processo de ensino-aprendizagem (como aprende-
mos, como a aprendizagem varia evolutivamente, o que ¢ aprender e ensi-
nar), seus significados, para melhor articular ¢ mediar os problemas que
possam se instalar, bem como, os que jd estio instalados.

O psicopedagogo deve estar ciente de que a escola é um sistema e que
“todos os sistemas apresentam uma certa organizagio e mantém certa classe
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de balango ¢ equilibrio” Whitaker apud GOMES, (2000, p.19) , ou seja, o
sistema escolar é um “sistema vivente” que possui uma organizacio ativa
que trabalha para manter a sua estrutura e possui diversos subsistemas que
precisam ser trabalhados para um melhor desenvolvimento do todo. Assim,
para o psicopedagogo atuar satisfatoriamente na educagio infantil, deve sa-
ber o que €, entender sua estrutura e organizagio de funcionamento, “o qual
¢ um todo formado de partes interdependentes e harménicas.”
(GASPARIN, 1997, p.58). Dentro deste sistema, o psicopedagogo deve co-
nhecer qual o papel e os limites que cada membro desenvolve na instituigio,
bem como, procurar informar-se sobre a histéria, a filosofia, os objetivos, a
metodologia e as concepgdes existentes na mesma.

O psicopedagogo institucional atua no contexto escolar, tanto preven-
tivamente como terapeuticamente, desde a educagio infantil. O vinculo des-
te profissional com a instituigdo, pode ser de assessor eventual, o qual atua
com uma postura terapéutica ou curativa. Entra na “institui¢do através de
uma queixa — sintoma da escola e seu olhar estard voltado para a “resolu-
¢a0" do problema e a “eliminagdo” da queixa”(GASPARIN, 1997, p.53),
reintegrando ao processo de construgio de conhecimento o sujeito com pro-
blema de aprendizagem, ou como um membro efetivo da equipe escolar, o
qual atua na drea preventiva em que deve esclarecer e orientar os elementos
da instituigdo e a familia sobre as caracteristicas das diferentes etapas do
desenvolvimento, sobre o progresso, sobre as condi¢des psicodindmicas e
determinantes da dificuldade da aprendizagem, ndo sé em nivel de defasa-
gem de contetido, mas também em nivel cognitivo.

Ambas atuagoes psicopedagdgicas se fundem, pois quando se age
preventivamente também se age terapeuticamente, sendo que nas duas se faz
diagndstico psicopedagdgico. O diagnostico psicopedagdgico da escola
comega a partir de uma andlise do organograma, as relagdes que perpassam
entre as virias dreas existentes, uma avaliagio do plano diditico, compa-
rando teoria e pritica entre curriculo e a pritica pedagdgica em sala de aula,
sugerindo outras técnicas e estratégias mais adequadas para o contexto e de
acordo com os recursos materiais existentes.

Para tanto, o psicopedagogo deve ter uma visdo sistémica da realida-
de escolar, refletir e desenvolver projetos pedagdgicos educacionais, enri-
quecendo os aspectos referentes a educagdo como os procedimentos em sala
de aula, as avaliagdes, assessoramento junto a orientadores e professores,
bem como, “as relagdes vinculares professor-aluno, e redefinir os procedi-
mentos pedagdgicos, integrando o afetivo e cognitivo, através da aprendiza-
gem dos conceitos, nas diferentes dreas do conhecimento”( FAGALL, 1993,
p. 10).
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Na instituigdo de educagio infantil, “é preciso levar em conta nio
apenas as caracteristicas psicologicas e sociais das criangas, mas, também,
as caracteristicas dos educadores e da prépria instituigio™ (Cavicchia apud
SISTO etal , 1996, p.209). Na instituigiio, o trabalho preventivo avalia “os
processos dididtico-metodoldgicos e a dindmica institucional que interferem
no processo de aprendizagem™ (BOSSA, 1994, p.12), a fim de diminuir os
problemas de aprendizagem utilizando-se da orientagdo a professores, em
relagio a sua pritica pedagdgica, a todos que atuam na drea educacional,
aconselhamento a pais, elaboragio de planos de intervengdo baseados no
plano diagndstico da instituigio e também se tentam eliminar os transtornos
ja instalados.

A escola por meio da psicopedagogia analisa o processo das questdes
metodolégicas, relacionais e socioculturais, juntamente com a participagio
da familia e da sociedade, bem como com a visdo de quem ensina e de quem
aprende. Assim cabe ao psicopedagogo institucional: detectar possiveis per-
turbagdes no processo de aprendizagem; participar da dindmica das relagoes
da comunidade educativa, a fim de favorecer processos de integragio e tro-
ca; promover orientagdes metodoldgicas de acordo com as caracteristicas
dos individuos e grupos; realizar processos de orientagiio educacional,
vocacional e ocupacional, tanto na forma individual quanto em grupo.

Toda a fungdo que compete ao psicopedagogo dentro da escola, deve
ser explicitada para os componentes do grupo escolar, para ter um relacio-
namento que possibilite melhores resultados em seus objetivos e consiga
promover algumas mudangas caso necessite. O corpo docente deve ver o
psicopedagogo como um apoio que busca, juntamente com eles, melhorar o
processo de ensino-aprendizagem. Para tanto, o professor deve buscar divi-
dir suas preocupagdes para que o psicopedagogo possa auxiliar e procurar
melhores solugbes e estratégias para que o aluno progrida. Assim, numa
atuagdo preventiva cabe ao psicopedagogo, “adequar professor e método,
além de observar como o saber circula na familia” (GASPARIN, 1997, p.57).

Na instituigdo da educagiio infantil, o trabalho desenvolvido pelo
psicopedagogo, além de ter uma perspectiva interdisciplinar, para compre-
ender melhor os problemas que se apresentam, deve integrar-se num traba-
lho de equipe, no gual o seu papel define-se e intima sintonia com o dos
demais membros da equipe, exigindo, na maior parte das vezes, um trabalho
de articulagio e coordenagio desses papéis.

Outra dimensdo que pode auxiliar muito no trabalho desenvolvido em
relagdo a educagio infantil, para nio se perpetuarem possiveis dificuldades
no processo ensino aprendizagem, é em relagio ao cardter preventivo que
deve abarcar a formagio de todos os profissionais desta drea. Pois, na pers-



Disciplinarum Scientia. 5érie: Ciéncias Sociais e Humanas, 5. Maria, v.1, 0.1, p.81-103, 2000 89

pectiva preventiva, pensar a escola i luz da psicopedagogia, segundo BOS-
SA (1994, p.71) “implica nos debrugarmos, especialmente, sobre a forma-
¢ao do professor”. Desta forma, o psicopedagogo tem o compromisso de
buscar alternativas para uma melhor formagio dos profissionais que atuam
na educagio infantil, habilitando-os a estabelecerem relag6es com as crian-
¢as mais conscientes e em cima de um embasamento tedrico, sendo este ato
puramente preventivo.

A COMPREENSAO DA REALIDADE EDUCATIVA INFANTIL NO
TRABALHO PSICOPEDAGOGICO

O psicopedagogo deve estar consciente da evolugio do desenvolvi-
mento infantil, que este desenvolvimento recai sobre a agio da mediacio,
assim, conforme a qualidade com que ele “se interpuser entre a crianga e 0s
elementos do mundo exterior, sejam estes de natureza cultural, simbélica ou
I6gico-matemética, influirdo significativamente sobre as condigfes do de-
senvolvimento infantil”. { BEYER, 1996, p.59)

Para o psicopedagogo prevenir as dificuldades de aprendizagem na
drea educacional, deve criar condigdes favoriveis para o desenvolvimento
infantil, “mediante os processos de aprendizagem, que, no seu entender, cons-
tituem-se nas formas de mediagio ou interagio sdcio cultural, na relagio
adulto-crianga e também, na relagdo crianga-crianga.” (BEYER, 1996, p.61).

Os instrumentos fornecidos pelas teorias, da epistemologia genética
da teoria piagetiana e da sociointeracionista de Vygotsky, contribuem para a
construgiio do conhecimento, por ser a aprendizagem um processo que
ocorre & medida que acontece a agao sobre as coisas que estio no mundo,
pela interagao, “na relagio da bagagem hereditdria com o meio social acio-
nado pela acio”. { Becker apud CALLIGARIS et al ,1999, p.244)

DE VYGOTSKY PARA A EDUCACAQ INFANTIL

Vygotsky em sua visfio sociointeracionista, fundamenta-se nos princi-
pios do materialismo histérico/dialético. No interacionismo, o processo de
desenvolvimento do ser humano é marcado por sua inser¢do num grupo cul-
tural, isto &, se dd *de fora para dentro’. Logo, para o homem desenvolver-se
integralmente, precisa do ambiente social, ou seja, da interagio com outros.

Assim, 0 sujeito & um ser social que se desenvolve a partir da constru-
¢d0 e mediagdo com os seres da sua cultura e de culturas diversas, pois o ser
humano constitui-se enquanto tal na sua relagio com o outro social, na sua
relagio com o mundo, mediada pelos instrumentos e simbolos desenvolvi-
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dos culturalmente, com isto o ser humano cria as formas de agdo que o
distinguem de outros animais.

Pela interagiio face a face entre individuos ¢ que vai ocorrer a
interiorizagdo das formas culturalmente estabelecidas de funcionamento psi-
colégico; ou seja, é pelea interagdo social-direta com membros da mesma
cultura, ou indireta com elementos do ambiente culturalmente organizado,
que o individuo retira a *matéria-prima’ para o seu desenvolvimento psicolo-
gico. No que se refere i educagiio infantil tem-se que todas as fun¢des no
desenvolvimento da crianca aparecem duas vezes: primeiro, no nivel social,
¢, depois, no nivel individual; primeiro entre pessoas (interpsicologica), e,
depois, no interior da crianga (intrapsicolégica). (VYGOTSKY &
LEONTTEY, 1958)

A crianga necessita de um ambiente que aguce a curiosidade,
potencialize o seu desenvolvimento e, conseqiientemente, as experiéncias fi-
sicas, afetivas e cognitivas. Este pressuposto estd embasado na concepgio
vygotskyana de desenvolvimento e aprendizagem, para a qual as relagdes,
transformagdes ¢ apropriagdes referentes a estes dois processos, e conse-
giientemente is fungdes psicolégicas superiores, ocorrem de maneira dialética
e qualitativa.

Sob essa dtica, a aprendizagem € geradora de desenvolvimento, pu-
xando-o para adiante, pois nem a aprendizagem & superposta ao desenvolvi-
mento, tampouco & procedente do mesmo: a aprendizagem ¢ anterior ao de-
senvolvimento, e esle se estabelece mais lentamente, “puxado” pelas suces-
sivas aprendizagens. Para VYGOTSKY & LEONTTEV (1988), a aprendi-
zagem € condigao basica para o desenvolvimento humano, ou seja, das fun-
¢oes psicoldgicas superiores. Estas sio também antecipadas ao desenvolvi-
mento visto que sua construgio estd interdependente ¢ interligada ao meio,
isto €, em interagdo com o meio fisico e social; esta interagao construtiva é a
aprendizagem. O processo de desenvolvimento do ser humano é, entfio, nes-
sa perspectiva epistemoldgica, dialeticamente interligado i cultura e ao meio
em que estd inserido, no qual um aspecto o afeta e o determina, transforman-
do a si, a sua cultura e ao seu meio. Torna-se necessdrio, mesmo que breve-
mente, destacar que a atividade instrumental do sujeito € um elemento de
transformagio do meio que, auxiliada por instrumentos, promove e efetiva a
interagio social. Desse medo, o ser humano nio é reduzido a uma “tabula
rasa”, ele afirma que toda crianga nasce com suas fungdes e estas sio
construidas em interagiio ao meio.

VYGOTSKY & LEONTTEYV, ( 1988) entende que a educagio € “a
mediagio entre o desenvolvimento individual e social”
(FICHTNER, 1997,p.170), visto que as fungdes psicoldgicas superiores do
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individuo tem suas origens na vida social, sio construidas ao longo da histé-
ria social do homem, de fora para dentro do individuo, por meio de sistemas
simbdlicos.

Assim, o homem precisa do ambiente social, ele nao nasce com suas
fungdes determinadas, elas sdo construidas na interagdo com o meio. Essa
interagiio s6 é possivel, quando o homem utiliza-se de elementos, que Vygotsky
denominou de instrumentos e signos que facilitam a mediagdo entre o ho-
mem e o mundo.

VYGOTSKY & LEONTTEV, (1988) propde a integragio entre os
processos elementares de origem biolgica e os complexos de origem social.
O desenvolvimento das fungGes dos processos superiores € um processo que
exige mais que a maturag¢do do sistema nervoso. Em sua esséncia, ¢ um
artificio da cultura e da relagio com os demais, mediado pela linguagem,
instrumentos e signos historicamente formados, que sdo apropriados e
internalizados pelo individuo.

Podemos referenciar que a linguagem € construida por meio de sig-
nos, que possibilitam a classificagio e categorizagido do mundo. Quando o
individuo domina a linguagem, pode-se dizer que os signos sdo internalizados
representando os elementos do mundo. Assim o surgimento do pensamento
verbal e da linguagem como sistema de signos € um momento crucial no
desenvolvimento da espécie humana, no momento em que o biolégico trans-
forma-se no sociohistérico.

O processo de mediagio possibilita i crianga aprender além de suas
possibilidades, em um determinado momento de seu desenvolvimento. A
mediagdo atuando na zona de desenvolvimento potencial suscita processos
evolutivos que ndo sé serdo ativados nas situagdes de relagio entre as pesso-
as (relagdes interpsicologicas) mas também facilitardo a passagem da ativi-
dade externa i interna (intrapsicoldgica). Pois,deve-se ter ciente que, segun-
do Vygotsky citado por BEYER (1996, p.58) o que a crianga pode fazer
hoje com auxilio dos adultos poderd fazé-lo amanhi por 51 s0”.

A zona de desenvolvimento proximal é, para Vygostky citado por
OLIVEIRA (1993, p.18). *“a distincia entre o nivel de desenvolvimento
real”, aquelas fungdes jd estabelecidas, e o nivel de desenvolvimento poten-
cial, aquilo que pode construir, nido estd pronto, ou seja, “'¢é a possibilidade
gue a crianga tem de resolver problemas sob a orientagio do educador (ou
outrem).” (BECKER, 1996, p.21).

Para Vygotsky, o linico tipo positivo de aprendizagem € aquele que
caminha i frente do desenvolvimento, servindo-lhe de guia, “o dnico bom
ensino, afirma Vygotsky, € aquele que se adianta ao desenvolvimento”
(OLIVEIRA, 1993, p.19), deve voltar-se nio tanto para as fungdes ji ma-
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duras, mas principalmente para as fungdes em amadurecimento, proporcio-
nando a transformagio da zona de desenvolvimento potencial em desenvol-
vimento real, o que implica em desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
superiores.

Para o sociointeracionismeo, a interferéncia de outros individuos é
transformadora somente quando atua na zona de desenvolvimento proximal,
isto €, quando atua sobre aquelas tarefas que a crianga niio € capaz de reali-
zar sozinha, como uma forma de mediagdo entre o real e o potencial de cada
individuo. O nivel potencial é entendido como a prospecgio das fungdes
psicolégicas superiores que estio se estabelecendo por meio das interpela-
¢0es com as outras pessoas, com as ferramentas, os signos, os instrumentos.
A capacidade de o individuo resolver tarefas além do seu nivel mental se dd
a partir do momento em que ele conta com a participagio de elementos me-
diadores, interferindo de forma intencional ou niio, nas situagdes interativas.
E precisamente devido a essas intervengdes mediadoras que & possivel se
observar o potencial de um determinado sujeito. Segundo VYGOTSKY &
LEONTTEYV, (1988): “A drea de desenvolvimento potencial permite-nos,
pois, determinar os futuros passos da crianga e a dinimica que o seu desen-
volvimento jé produziu, mas também o que produzird no processo de
maturagio.”

Vygotsky propde que se intervenha, significativamente nos processos
de desenvolvimento da crianga pra “ajudé-la a superar eventuais dificulda-
des, recuperar possiveis defasagens cognitivas e auxilid-la a ativar dreas
potenciais imediatas de crescimento e de desenvolvimento.” (BEYER,
1996, p. 61) O processo de ensino aprendizagem na escola deve ser
construido:

Vygotsky propbem que se intervenha significativamente nos proces-
sos de desenvolvimento da crianga pra “ajudd-la a superar eventuais dificul-
dades, recuperar possiveis defasagens cognitivas e auxilid-la a ativar ireas
potenciais imediatas de crescimento e de desenvolvimento.” ( BEYER,
1996, p. 61) O processo de ensino aprendizagem na escola deve ser construido
tomando como ponto de partida o nivel de desenvolvimento real da crianga
- num dado momento e com relagio a um determinado conteddo a ser desen-
volvido — e como ponto de chegada os objetivos estabelecidos pela escola,
supostamente adequados i faixa etdria e ao nivel de conhecimentos e habili-
dades de cada grupo de criangas.

DE PIAGET PARA A EDUCACAO INFANTIL

A partir da década de 80, a educagio brasileira comegou a ser influenci-
ada pelas idéias construtivistas de Jean Piaget, as quais se toraram populares
com Emilia Ferreiro. Estas idéias mostraram que o conhecimento é construido
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a partir da interagio entre o individuo e o meio ambiente. Portanto, € o processo
pelo qual o individuo elabora o seu préprio conhecimento.

Jean Piaget, na Epistemologia genética formulou uma teoria do de-
senvolvimento cognitivo, descrevendo as caracteristicas do pensamento das
criangas em cada estigio de seu desenvolvimento. Piaget, em relagio ao
sujeito, ressalta que o mesmo nio espera que ninguém lhe transmita o conhe-
cimento, e sim que ele aprenda por suas proprias agdes sobre os objetos,
construindo suas categorias de pensamento e organizando o seu mundo. Se-
gundo o mesmo autor, o sujeito de sua teoria € aquele que “procura ativa-
mente compreender o mundo que o rodeia, e trata de resolver as interroga-
goes que este mundo provoca” (FERREIRO & TEBEROSKY, 1985, p.26).
Em sua teoria, o sujeito cognoscente, € o sujeito da aprendizagem que é
colocado no centro do processo, o qual € ativo “é um sujeito que compara,
exclui, ordena, categoriza, reformula, comprova, formula hipéteses, reorga-
niza, etc., em agio interiorizada ( pensamento) ou em agdo efetiva ( segundo
seu nivel de desenvolvimento)”({ FERREIRO & TEBEROSKY, 1985, p.29).

Nesta teoria, o ponto de partida de toda a aprendizagem € o préprio
sujeito, sendo que “a compreensdo de um objeto de conhecimento aparece
estreitamente ligada a possibilidade de o sujeito reconstruir este objeto, por
ter compreendido quais sfo suas leis de composigio” { FERREIRO &
TEBEROSKY, 1985, p.31).

No funcionamento intelectual do ser humano, segundo Piaget, hd dois
processos que ocorrem o tempo todo, o da adaptacdo e o da organizagio.
Para descrever a adaptagio utiliza-se dos termos de assimilagio e acomoda-
¢ao, sendo a assimilagido “o processo de incorporagdo das novas experiénci-
as ou informagdes; a acomodagio é o processo de modificagio de suas idéi-
as ou estratégias em fungio da nova experiéncia.” (BEE,1986, p. 191). O
processo de organizagiio envolve os esquemas que organizam e modificam
os padroes de comportamentos através do processo de assimilagio e acomo-
dagiio.

Piaget, com a psicologia genética, procura explicar como a crianga
desenvolve-se intelectualmente, adquirindo conhecimento por meio de agoes
sobre os objetos e de experiéncias cognitivas concretas. Os fundamentos da
teoria psicogenética enfatizam a “construgio gradual das estruturas intelec-
tuais, conforme o ritmo préprio da agdo-interagdo e do amadurecimento da
crianga™. (BEYER, 1996, p. 38). Aponta quatro estigios do desenvolvimen-
to cognitivo humano, em que, em cada um, a organizacio e estrutura do
pensamento de cada crianga diferem qualitativamente. E importante salien-
tar que cada estigio se apdia no que se passou anteriormente e constréi o
fundamento para o que vem a seguir.
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Os estigios de desenvolvimento intelectual, segundo a teoria piagetiana
siio assim denominados: “Sensério-motor (zero a dois anos); Pré-operatério
(dois a sete anos); Operatdrio concreto (sete a onze anos); Operatdrio formal
(onze a quinze anos)” ( FERREIRA & CALDAS, 1995, p.13). Porém, neste
trabalho, justifica-se abordar somente o segundo periodo, por pertencerem a
esta faixa etdria, as criangas da educagio infantil.

O estigio Pré-Operatério marca um grande salto qualitativo no pen-
sar da crianga porque seus processos de pensamento sdo usados a fim de se
encadearem ao real, ao presente, ao concreto. Nesta fase, hd dois momentos
distintos: o estdgio egocéntrico e o intuitivo. No estdgio egocéntrico (2 aos 5
anos), o pensamento da crianga € egocéntrico, caracterizado por uma visio
da realidade que parte do préprio eu, ou seja, ela nio consegue ver outro
ponto de vista que ndo seja o seu. Ela conversa sozinha, brinca com seus
brinquedos, etc.

Assim, sen pensamento focaliza-se em uma coisa de cada vez, ou
seja, a crianga deve aprender a levar em conta mais de um aspecto da situa-
¢do, a0 mesmo tempo. A crianga de 2 a4 anos tende a ir por partes. Também
nio hi reversibilidade do pensamento por que a crianga “é incapaz de perce-
ber que as coisas podem ser desfeitas.” (BEE, 1986, p. 195). Na mesma
dtica se dd o raciocinio transformacional em que a crianga € incapaz de
raciocinar com sucesso sobre transformagoes, engquanto observa uma se-
quéncia de mudangas de estados sucessivos, a crianca focaliza exclusiva-
mente o5 elementos da seqiiéncia ou os estados sucessivos, em vez da trans-
formagio pela qual um estado transforma-se em outro.

A crianga, diante de um estimulo visual, tende a centrar ou fixar sua
ateng¢do sobre um nimero limitado de aspectos perceptuais do estimulo. Assim,
quando centrada, a crianga tende a assimilar apenas aspectos limitados de
um evento. Outro aspecto presente nesta fase € a fungo simbdélica ou semidtica
(linguagem, desenhos, imitagdes, dramatizagdes), em que a crianca, gradu-
almente, vai introjetando vai tendo, a capacidade de evocagiio para si pro-
pria de simbolo de pessoas ou eventos, segundo LIMA (1994, p.52) “a cri-
anga torna-se capaz de evocar os objetos em sua auséncia gragas 4 imagem
mental (representagio mental do objeto)”. Estas representagdes mentais cons-
tituemn-se pela evocagio simbdlica de significados ausentes por meio de
significantes diferenciados. As representagdes mentais sdo chamadas de sig-
nificados ( ou simbolo que representam imagens visuais, auditivas ou
cinestésicas que tem certa semelhanga com o objeto), e os objetos ou eventos
que representam sdo chamados significantes.

Segundo LIMA (1994), em relagio & linguagem, as criangas parecem
falar umas com as outras, mas suas frases nao se coordenam entre si, e nio
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se importam com respostas dos outros, caracterizando o monélogo coletivo;
a socializagdo, as criangas comegam andar em pares os quais dissolvem-se e
refazem-se conforme a atividade, ndo compreendem regras sociais, hid con-
flitos freqlientes, devido ao egocentrismo, nesta relagdo quase ndo hd interagio
afetiva, pois brincam juntas e sozinhas ao mesmo tempo; a representagio
grifica, caracteriza-se pelo realismo gorado, representando a figura humana
pelo esquema cabega — pernas; niveis de representagio, em que a crianga faz
imitagoes sem modelo, ou seja, utiliza suas representagdes mentais nio ne-
cessitando de modelo.

No estdgio intuitivo (5 a 7 anos), as criangas perguntam todo o tempo,
¢ também conhecido pela idade dos porqués. Distinguem a fantasia da reali-
dade, sio capazes de organizar colegdes e conjuntos, mas hd ainda, auséncia
de reversibilidade do pensamento. Em relagio a linguagem, LIMA (1994),
neste estigio, a crianca ndo € capaz de manter uma conversagio longa, e
pode mudar de tema a partir de uma palavra que desperte o seu interesse; a
socializacdo, as criangas encontram-se entre pares fixos, sendo que estes sio
o comego da construgio dos bandos e grupos, os conflitos diminuem, mas as
disputas continuam, brincam longo tempo juntos, dividem seus brinquedos,
mas sabem o que € seu e o que € do outro; a representagiio grifica, a crianca
pode organizar os elementos na totalidade, o seus desenhos sio cheios de
detalhes ¢ de quantidades de objetos, esta etapa € conhecida também de trans-
paréncia; a niveis de representagio, caracterizado pelo jogo simbdlico, no
qual a crianga possui a capacidade de reproduzir situagdes vividas por meio
do faz de conta.

BRINCADEIRA X CONSTRUGAO DO CONHECIMENTO

Perante os novos projetos educacionais , encontra-se o brinquedo como
um processo educativo mais completo que proporciona ao individuo adqui-
rir o conhecimento. Portanto, o psicopedagogo deve estar ciente sobre a im-
portincia do ato de brincar, podendo por ele diagnosticar, prevenir e intervir
no processo do desenvolvimento da crianga.

Existem vdrias concepgdes sobre o ato de brincar. Scarfe citado por
BONAMIGO & KUDE (1991, p.18) define assim: 'O brinquedo € o pro-
cesso educacional mais completo da mente, € um artificio engenhoso da na-
tureza para assegurar que cada individuo adquira conhecimento e sabedoria,
O brincar € espontineo, é criativo, ¢ uma atividade de pesquisa desejada e
realizada por si mesma®.

O ato do brincar sio agbes que refletem formas de pensar e sentir, e
revelam a estruturagio mental o desenvolvimento cognitivo e afetivo-emo-
cional.
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Vygotsky chama de atividade e Piaget de agio, a mediagio para a
construgiio da personalidade, da consciéncia e da inteligéncia. Na infancia
essa atividade “toma a forma de movimento, de brincadeira sempre envolvi-
da de imitagdo social, de interagio com os outros”. (REDIN, 1998, p.73)

A evolugio da brincadeira na faixa de zero a seis anos € importante no
processo de adaptagio i vida em geral. O momento do nascimento da brin-
cadeira é dificil de detectar, pois toda agio € a “busca de um objeto signifi-
cativo a partir da consciéncia de sua falta”. ( OLIVEIRA & BOSSA, 1999,
p.26)

A consciéncia elementar, ou corporal € a primeira forma de conscién-
cia, em que ocorre o movimento que parte do sujeito (dentro) em busca do
objeto (fora). O objeto é acomodado, ocorre a acomodagio. Depois, aconte-
ce o movimento inverso de fora para dentro, onde o sujeito traz para sie o
assimila com prazer. Assim, segundo Piaget, o pensamento da crianga “nio
é criado de fora; ele é construido pela crianga. E esta construgao se baseia no
préprio jogo e exploragdo da crianca”(BEE, 1986, p.203).

O brincar, na teoria de Piaget, existe quando ocorre “um predominio
da assimilagio sobre o esforgo e a tensio da acomodagio."(OLIVEIRA &
BOSSA, 1999, p.27). A primeira forma de brincadeira que aparece € a
brincadeira de exercicio, em que a crianga brincando exercita e vai coorde-
nando 0s esquemas sensorio-motores. Estes movimentos possuem caracte-
risticas ritmicas e repetitivas, nesta fase o bebé aprende a lidar com seu
corpo e pela brincadeira se dd a troca com o meio.

As brincadeiras repetitivas e funcionais acontecem por meio das rea-
¢bes circulares primdrias com predominio da assimilagio e ocorrem no final
do primeiro més, do periodo sensdrio-motor. No quarto més, as reagdes cir-
culares sio chamadas de secunddrias e possuem a coordenagio viso-manu-
al, tendo uma relativa intencionalidade na agdo. Com oito meses percebe
que os objetos e pessoas continuam a existir fora de seu campo perceptivo,
isto propicia o aparecimento de uma forma ritual pré-simbélica de brincar.
A organizagio significativa da agdio sensério-motora ¢ que di condigdes de
ir mudando a forma de interagir com o meio, e, cada vez mais, tem uma
abstracio reflexiva.

Dos 12 a 18 meses, a crianga possui uma crescente coordenagio,
descentralizagio e flexibilidade dos esquemas sensdrios — motores, tendo
uma idéia de si mesma separada do meio, mas em relagio a ele. O processo
de estruturagdo mental possui dois aspectos complementares, o légicoe 0
biolégico, no qual o sujeito tem “consciéncia de si mesmo como agente do
préprio processo de desenvolvimento, em relagio ao objeto do conhecimen-
to” (OLIVEIRA & BOSSA, 1999, p.29) . A crianga internaliza o vivido,
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fala e imita na auséncia do modelo, utiliza-se de manifestagio simbdlica
para interagir com o meio. Denota-se gue a brincadeira aparece na forma de
pensar da crianga, pois a mesma € “capaz de introjetar uma situagio vivida
peleas de imagens mentais e de projetd-la em outro contexto, por meio de
cenas imagindrias” (OLIVEIRA & BOSSA,1999, p.29).

Para Piaget, existem dois momentos na evolugio do processo de re-
presentagdo imagética simbdlica, o da passagem dos esquemas sensorio-
motores a0s representativos, em que a crianga separa o significante do signi-
ficado, e no comego do periodo operatdrio, no qual o pensamento € descen-
tralizado, flexivel, capaz de lidar além de imagens reprodutoras, “que se
limitam a evocar espeticulos jd conhecidos e percebidos
anteriormente”(PIAGET & INHELDER, 1986, p.62), com imagens
antecipatdrias, “que imaginam movimentos ou transformagdes, assim como
seus resultados, mas sem haver assistido anteriormente a sua realizagao”.
(PIAGET & INHELDER, 1986, p.62).

Denota-se que as manifestagdes simbdlicas sio mecanismos por ex-
celéncia no processo de tomada de consciéncia, pois ao organizar as repre-
sentagdes o sujeito se organiza tendo um contato progressivo com sua signi-
ficagao.

Na teoria piagetiana, o faz-de-conta € entendido como um tipo de
jogo, o simbdlico, caracteristico da crianga que estd no estigio pré-
operacional, e tem a capacidade de transformar, mentalmente, um objeto
naquilo que lhe dé prazer durante o jogo. Na teoria de Vygotsky, os objetos
perdem essa for¢a por determinar a agéio, ou seja, a crianga atribui outros
significados aos objetos, e isto nio acontece de uma hora para outra, mas
sim, ¢ fruto de um processo de desenvolvimento em que a crianga peguena
ndo consegue separar o significado da percepcio visual, caracteristico de
criangas maiores.

A agio no brinquedo infantil ndo nasce originariamente da imagina-
¢do, pois segundo o pensamento Vygotskyano, denota-se que “nasce da
discrepédncia entre o real (o objeto) e o possivel, via imagina¢io”(REDIN,
1998, p. 64) , ji que as condigdes reais da agio é que tornam necessdria a
imaginagao.

Na brincadeira simbdlica, o pensamento € mdgico pré-conceitual, a
crianga dd vida aos objetos. Ao se aproximar dos 4 anos comega com um
simbolismo coletivo, o que lhe exige uma descentralizagio e o comego do
drama de ter que ceder para conviver. Apos os 4 anos, a brincadeira simbo-
lica adquire caracteristicas progressivamente sociais e introduz a brincadei-
ra de regras.
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Na evolugio da brincadeira simbdélica, pode-se distinguir o seguinte:
surgem as primeiras manifestagdes simbélicas na brincadeira ou jogo dramético
num contexto funcional e ciclico, depois ocorre o despreendimento do marco
fisico para o simbélico, neste acontece a formagfo de grandes cenas dramdticas
(3 a5 anos); apds vem a existéncia do simbolismo coletivo e a reaproximacio
da realidade objetiva (4 a 6 anos) ¢ o aparecimento dos primeiros sinais da
brincadeira de regras, na qual as criangas comegama estabelecer relagdes mais
regradas no ato de brincar, criam parimetros para jogar.

Para o sociointeracionismo, o brinquedo niio é 56 algo que d4 prazer,
e sim, € 0 mundo ilusério e imagindrio em que todos os desejos sdo realizd-
veis, fazendo com que a crianga desenvolva mentalmente um comportamen-
to superior a sua respectiva idade, ou seja, o brinquedo atua como propulsor
de aprendizagem na zona de desenvolvimento proximal. Segundo Vygotsky,
o desenvolvimento da crianga ocorre basicamente por meio da atividade do
brincar, pois, “so justamente as regras da brincadeira que fazem com que a
crianga se comporte de forma mais avangada do que aquela habitual para
sua idade”. (OLIVEIRA, 1993, p.67)

A fungio do brinquedo é produzir maior conhecimento, afetividade,
concentragio, e tudo isto ocorre na medida em que houver a interacio lidica.
Assim, o brinquedo deve constituir-se numa fungio primordial “que a crian-
¢a possa adequar a realidade aos seus mecanismos psicolégicos ainda em
desenvolvimento embrionirio”. (BONAMIGO & KUDE, 1991, p. 32)

Para WINNICOTT (1975), o brincar é universal e facilita o cresci-
mento. Seu estudo acompanha a importincia do brincar no processo de se-
paragdo entre 0 “eu ¢ 0 ndo eu”, mostra como o lidico ajuda no corte do
corddo umbilical simbélico. No inicio o bebé e o objeto sio um s6, o bebé vé
sua mie de forma subjetiva, estd a equilibrar, ser ora o que o bebé espera e
ora ser ela propria, possibilita ao bebé experimentar uma sensagio boa, de
confianga na mée e de controle saudivel do meio e a0 mesmo tempo apren-
dera lidar com pequenas frustragdes. Este processo ajuda o bebé “a elabo-
rar sua onipoténcia inicial, dando-lhe condigdes de ir circunscrevendo seu eu
de forma menos migica e mais real” ( OLIVEIRA & BOSSA, 1999, p.38).

Para WINNICOTT (1975), existem os objetos transicionais e fené-
menos transicionais para designar os objetos que nio fazem parte do corpo
do bebé e nio sio reconhecidos como externos a si. As primeiras possessdes,
como o cobertor insepardvel, estes objetos sio defesa contra o medo da se-
paragdo, o bebé reconhece a textura, cheiro, cor, e isto lhe di sensagio de
continuidade e confianga. O reencontro por meio das sensagdes com o vivi-
do, com o conhecido, ¢ vital para sua afirmagio afetivo-emocional. O bebé
acredita que o objeto ndo vai mudar somente se ele o mudar, toda esta posse,
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conquista sobre o objeto fazem com que o bebé se afirme. O aparecimento
dos objetos transicionais surge entre 4 a 6 meses e vai até 8 a 12 meses.
Esta transi¢do conforme a epistemologia genética coincide com a construgio
da nogiio de objeto permanente.

Quando o simbolismo se forma, o bebé distingue o que € fato do que &
fantasia, o que € objeto interno do que € objeto externo. Para Winnicott,
existe uma evolugio dos fendmenos transicionais para o brincar, este para o
brincar compartilhado e depois para as experiéncias culturais.

A grande experiéncia humana dos 2 primeiros anos de vida é a for-
magio e utilizagdo do simbolo pois para isto necessita “‘a organizagio do
corpo no meio, a consciéncia de si como sujeito das proprias agoes sensério-
motoras, num contexto significativo™. ( OLIVEIRA & BOSSA,1999, p.25)

Quando a crianga jd organiza de forma sistemdtica e consciente suas
representagoes, ela se encaminha para o periodo operatdrio, podendo assim,
compreender sistemas simbdlicos como a escrita e 0 nimero.

A crianga necessita das manifestages simbélicas, (linguagem, ima-
gem mental, brincadeira simbélica, desenho representativo, imitagio na
auséncia do modelo, fabulas lidicas) pois estas lhe garantem ativa e
interativamente a condigio de se perceber como alguém que constréi a pro-
pria histéria de vida.

No periodo dos 2 aos 4 anos, na brincadeira simbdlica, € presenciado
um grande desenvolvimento. Nesta fase, a crianga por meio do jogo,
dramatizagoes, desenhos, conversa, consegue assimilar o vivido, pois quan-
do ela se expressa comega a se ver ¢ a se compreender, ressignifica a realida-
de conforme a sua capacidade de assimild-la. A crianga, nas brincadeiras
simbélicas, aprende a ceder para conviver em grupo, e isto é fundamental
para o desenvolvimento cognitivo e afetivo-emocional.

CONSIDERACOES FINAIS

Os contextos histdrico, politico, econdmico e sociocultural determi-
nam as mudangas na drea da educagio, fato este diagnosticado em todo
processo da evolugio da educagio infantil. Desta forma, para a mesma, ter
em seu bojo o aspecto de prevengdo, € preciso uma conscientizagio de sua
importincia. Essa relevancia dada  prevengio psicopedagégica é um dos
aspectos oriundos do fato que hoje a crianga ndo € mais vista como um ser
anfnimo, ou como um adulto em “miniatura”, e sim como um sujeito
cognoscente, ativo, que aprende pelas agdes exercidas sobre os objetos,
meio e nas relagdes com o outro, ou seja, realmente a concepgiio de crianga
nio € mais uma “folha de papel em, branco”. Assim , € indispensdvel que
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toda essa, “construgdo do conhecimento”, esse desenvolvimento, que a cri-
anga de zero a seis anos apresenta, deve estar embasado em concepgdes em
que nio se temem os “erros”, e sim que se trabalhe a partir deles antes que
venham a se calcificar e causar maiores danos, transtornos na vida do ser
humano.

Impreterivelmente em relagio 4 educagio infantil, junto com os ter-
mos cuidar e educar, que foram contemplados em leis e jd adquiriram mais
viabilidade na pritica educativa, também deve estar explicito o verbo pre-
venir, e este prevenir deve ser exercido por pessoas capacitadas, advindas de
uma formagdo consistente e adequada. Assim, este prevenir na educagio
infantil, recai sobre o campo da psicopedagogia, jd que o Psicopedagogo, €
um dos profissionais mais qualificado por abrigar conhecimentos adquiridos
de diferentes campos e, portanto, preparado para resolver, diagnosticar e
prevenir dificuldades de aprendizagem. -

Sabe-se que a educagdo, desde o ensino bdsico precisa ser de qualida-
de e, para isto, a contribuigdo da pritica psicopedagégica torna-se indispen-
sdvel, para desenvolver as competéncias e as habilidades bésicas de cada
crianga principalmente na educagio infantil. A psicopedagogia deve voltar-
se mais dquelas que apresentam um comportamento diferenciado, que possa
interferir futuramente na aquisi¢do do conhecimento. Assim a pritica
psicopedagogica pode auxiliar as criangas para que essas possam transpor
com sucesso os desafios decorrentes do processo educacional e do préprio
mundo competitivo em gue vivemos.

A educacio infantil deve ter como exigéncia em seu quadro funcional,
o profissional da drea da psicopedagogia, o qual deve ser sensivel para en-
tender e respeitar as diferencgas proprias de cada individuo, e cooperar, auxi-
liar o professor a entender o que cada aluno quer dizer nas “entrelinhas”,
tendo a agdo voltada para o prevenir as dificuldades de aprendizagem e, em
segundo plano, trati-las.

O psicopedagogo, na educagio infantil para prevenir as dificuldades
de aprendizagem, deve trabalhar em vista da ‘zona de desenvolvimento
proximal’, servir como um mediador entre a ‘zona de desenvolvimento real e
proximal’ citadas na teoria de Vygotsky, dar suportes para que a crianga
internalize e transforme em signos as ferramentas que lhes sdo oferecidas,
organizando assim a sua agio. Estas ferramentas devem ser oferecidas pelo
psicopedagogo, para a crianga da educacio infantil, por meio da atividade
lidica, pois o brinquedo, o jogo assumem um papel importante, j que, o que
mais a crianga deve fazer e faz nesta fase ¢ brincar, e € pelas agdes do
brincar que o psicopedagogo pode ver como a crianga estd construindo sua
histéria de vida, jd que se sabe que toda agdo reflete a estruturagio mental,
o nivel de seu desenvolvimento cognitivo e afetivo-emocional.
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O psicopedagogo da educagio infantil, para obter uma melhor apren-
dizagem e prevenir as dificuldades que possam surgir no decorrer do proces-
so ensino — aprendizagem, deve respeitar a fase da brincadeira simbélica,
pois, sabe-se que ndo hd atividade que substitua a sua forga, a crianga
necessita dela para se desenvolver. Portanto, é fundamental que o
psicopedagogo saiba fazer a leitura das agdes da crianga enquanto brinca,
pois € pelo brinquedo que a crianga organiza a sua realidade, posiciona dian-
te da vida, se € ou ndo criadora da prépria histéria. Além de que € pelo atode
brincar que a crianga aprende a lidar com as frustragdes, sendo isto vital
para qualquer crianga, pois, proporciona-lhe um crescimento e encaminha-a
para o encontro consigo mesmo € com o outro.

Indubitavelmente, a psicopedagogia preventiva, pelo seu cardter
interdisciplinar e seu “olho clinico™ pode evitar possiveis dificuldades de
aprendizagem em criangas da educagiio infantil, quando estas apresentam,
jd nesta idade, diferengas no seu desenvolvimento, nas suas potencialidades:
fisicas, cognitivas, afetivas e sociais, e mesmo dificuldades muitas vezes
imperceptiveis aos professores por conviverem diariamente com as mes-
mas.

Finalmente, o psicopedagogo para prevenir as dificuldades de apren-
dizagem na drea educacional, deve ter esclarecimento sobre o processo
evolutivo das dreas ligadas 4 aprendizagem escolar, auxiliar na organiza¢io
da aprendizagem para que seja mais integrada, pesquisada, menos reprodutora
de conhecimentos e sempre de acordo com as capacidades dos alunos, crian-
do condigdes favordveis para o desenvolvimento infantil.

Sendo assim, a pritica psicopedagégica preventiva na drea da educa-
¢do infantil, com o intuito de evitar as dificuldades de aprendizagem deve
desempenhar o seu papel juntamente com a equipe pedagdgica da escola,
para colaborar nos projetos educacionais , nas propostas politico-pedagogi-
ca, viabilizando a prépria pritica educativa; com os professores, para con-
tribuir e acompanhar o desenvolvimento das criangas a fim de prevenir ou
suprir desde cedo as lacunas que possam causar as dificuldades de aprendi-
zagem, por meio de encaminhamentos adequados e suportes  agio educativa
dos docentes; com as familias, para melhor veicular o processo de adaptagio
escolar ou mesmo de inadaptagio, conduzindo desta forma uma melhor qua-
lidade, ndo $6 no dmbito da educaciio infantil, como também em todo o
processo educacional.
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