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A LINGUA PORTUGUESA NOS PARAMETROS
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EXCLUSION OF THE COLLOQUIAL LANGUAGE?
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RESUMO

Nesta pesquisa, aborda-se o tratamento da lingua portuguesa nos parametros
curriculares nacionais e, mais especificamente, discute-se a ideia de inclusdo ou
exclusdo da linguagem coloquial. A escolha pelo tema justifica-se pelas inimeras
inquietagdes que permeiam a a¢do docente dos profissionais de lingua portuguesa.
Assim, na presente pesquisa, tem-se por objetivo fazer uma releitura das Diretrizes
Curriculares Nacionais quanto a proposta para abordagem da lingua portuguesa -
padrdo e coloquial - no contexto escolar. Nesse sentido, apresentam-se os ditames
dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa — PCN (BRASIL,
1999), elaborados por Comissdes designadas pelo MEC para essa finalidade, além
do pensamento de autores como Marcos Bagno, Ataliba Castilho, Roxane Rojo,
entre outros. Um dos principais resultados foi a verificagdo de que os Parametros
Curriculares Nacionais em vigor sinalizam para o entendimento de que o papel
da escola ¢ promover a formagdo necessaria a seus alunos, de forma que sejam
usuarios da lingua padrao. Esse diagnostico ¢ alicercado na ideia de que, com o uso
dessa forma de linguagem, o individuo tera maior condi¢do de ocupar posi¢do de
destaque na sociedade da qual faz parte. Conclui-se, entdo, que a questdo nao ¢ falar
certo ou errado, mas saber qual forma de fala utilizar. Resumindo, a questdo nio ¢ a
correcdo da forma, mas de sua adequacdo as circunstancias de uso. Nesse sentido, os
PCN nao excluem a linguagem coloquial de forma contundente, mas reconhecem a
linguagem padrdo como a que da ascensdo social ao individuo.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa, linguagem coloquial, Parametros Curricu-
lares Nacionais.

' Monografia de Especializagdo - UNIFRA.
2 Aluna do Curso de Especializa¢do em Lingua Portuguesa - UNIFRA.
3 Orientadora - UNIFRA.



116 Disc. Scientia. Série: Artes, Letras e Comunicacdo, S. Maria, v. 9, n. 1, p. 115-133, 2008.

ABSTRACT

This research addresses the treatment of the Portuguese language within the
National Curricular Parameters, more specifically, it discusses the idea of
inclusion or exclusion of colloquial language in them. The choice for the theme is
Justified by the many concerns that permeate the action of professional teaching
of the Portuguese language. Thus, this research aims to make a rereading of the
National Curricular Guidelines regarding the proposal for the teaching approach
of the Portuguese language - standard and colloquial - in school. In that sense,
we present some statements of the National Curricular Parameters for Portuguese
Language — PCN (BRASIL, 1999) prepared by committees appointed by MEC,
besides this, there is also the thought of some authors such as Marcos Bagno,
Ataliba Castilho, Roxane Rojo, among others. One of the main results was to check
that the current National Curricular Parameters consider the role of school as to
promote the necessary training for students, so they can be users of the standard
language. This understanding is based on the idea that with the use of this form
of language, the individual may have better conditions to occupy a position of
prominence in society. We conclude that the issue is not about speaking right or
wrong, but knowing how to caliber speech. In short, the question is not accuracy,
but its suitability to the circumstances of usage. In that sense, the PCN do not
exclude the colloquial language at all, but they recognize the standard language

the one that may give social mobility.

Keywords: Portuguese Language, colloquial language, National Curricular

Parameters.
INTRODUCAO

A motivagdo para a escolha da tematica desta pesquisa deu-se em razao de
inimeras inquietacdes que permeiam a agdo dos professores de lingua portuguesa,
principalmente dos que atuam em escolas de ensino fundamental e médio.

Essa atuagdo envolvendo a variagdo da linguagem e, principalmente, o uso
da linguagem coloquial, tem sido causa de inimeras duvidas entre muitos docentes
que se dedicam ao ensino da lingua portuguesa. Assim, nesta pesquisa bibliogréfica,
busca-se, por meio de uma releitura dos PCN* e de autores como, Marcos Bagno,

4 A sigla PCN, adotada ao longo desta pesquisa, refere-se aos Pardmetros Curriculares
Nacionais.
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Ataliba Castilho, Roxane, Rojo, entre outros, que abordam o assunto, subsidios
para a discutiss@o da questdo e para disponibilidade de um viés de leitura sobre o
uso do coloquial como forma de ensino da Lingua Portuguesa em sala de aula.

Para a concretizacdo dos objetivos propostos, inicialmente, apresenta-se
uma revisao de literatura que registra a lingua portuguesa e suas variagdes — padrao e
coloquial — e, na sequéncia, os ditames dos Pardmetros Curriculares Nacionais para
o ensino da Lingua Portuguesa. Apos, apresenta-se os resultados e as discussoes e,
por fim, algumas consideragdes, a fim de marcar as limitagdes desta proposta e de
orientar pesquisas futuras tdo necessarias na area de ensino de linguas.

A LINGUA PORTUGUESA E SUAS VARIACOES — PADRAO E
COLOQUIAL

Lingua padrio: um peixe ensaboado?

Entretanto, se todos concordam com a existéncia e as
vantagens da lingua padrio, pouca gente - se ¢ que ha
alguém - serd capaz de descrevé-la rigorosamente. Pode-se
dizer que aquilo que se chama ‘lingua padrdo’ ¢ um peixe
ensaboado! E tanto mais dificil serd definir, quanto mais
transformagdes sociais, politicas e econdmicas se passem em
curto espago de tempo em uma sociedade, como € o caso do
Brasil. De tal modo que um gramatico conservador, munido
de compéndios, que passasse um més diante de noticidrios
de televisao ou lendo jornais e revistas acabaria por declarar,
desesperado, que ninguém mais sabe falar e escrever
portugués no pais (FARACO; TEZZA, 1992, p. 78).

No entendimento de Ostrower (1983, p. 22), “as linguas sdo experiéncia
coletiva, no sentido de que nelas a experiéncia e a criatividade individual se
tornam-se anonimas”. Nesse mesmo sentido, as linguas sdo criagdes culturais;
constituem o ambiente humano que age sobre o individuo, o qual, por sua vez,
atua sobre o ambiente. Por isso, ainda que a capacidade de falar e de simbolizar
seja um potencial inato, o aprendizado da fala implica um aprendizado cultural;
o potencial natural da lingua, cada individuo o realiza num dado contexto cultural.

Concordando com esse pensamento, Perini (2003, p. 25) apresenta o ter-
mo lingua portuguesa como bastante ambiguo e aplicado as variedades nitidamente
diferenciaveis. Desse modo, por exemplo, o autor considera que se pode distinguir
claramente a fala de um portugués de Lisboa e de um brasileiro de Belo Horizonte,
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ou ainda pode-se distinguir a fala de um individuo criado na cidade e com segundo
grau completo da fala de uma pessoa criada no campo e sem alfabetizacao.

No Brasil, ndo se fala uma s6 lingua, pois existem mais de duzentos falares
em diversos pontos do pais de sobreviventes das antigas nagdes. Além disso, muitas
comunidades de imigrantes estrangeiros mantém viva a lingua de seus ancestrais:
coreanos, japoneses, alemaes e italianos (BAGNO, 1999).

Essas diferencas também existem, em menor grau, entre os habitantes
das diversas regides do pais como, por exemplo, entre cariocas, gauchos e
paulistas. A essa variedade da-se o nome de variedades geograficas.

Nessa perspectiva, segundo Bagno (1999), ao lado das variedades
geograficas, tem-se as variedades de gé€nero, socioecondmicas, etarias, de nivel
de instrugdo, urbanas, rurais, etc., razao pela qual a lingua fica diferente quando
falada por um homem ou por uma mulher, por uma crianga ou por um adulto, por
uma pessoa alfabetizada ou por uma nio alfabetizada, por uma pessoa de classe
alta ou por uma pessoa de classe média ou baixa, por um morador da cidade ou por
um morador do campo, e assim por diante.

Para o autor, as diferentes variedades da lingua sdo utilizadas em
situacdes bem definidas. Assim, qualquer pessoa modifica sua maneira de falar
conforme a situacdo na qual esteja envolvida: discutindo no bar com os amigos ou
respondendo a uma entrevista para obter emprego.

Nesse sentido, Bagno (1999) escreve que, no momento em que uma
variedade de lingua ¢é escolhida para ser a variedade padrao, ela ganha tanta
importancia e tanto prestigio social que todas as demais variedades sdo
consideradas “improprias”, “inadequadas”, “feias”, “erradas”, “deficientes”,
“pobres”, etc.. No entanto, essa variedade padrdo passa a ser designada com
o nome de lingua, como se ela fosse a Unica representante legitima e legal
dos falantes desta lingua.

Da mesma forma, a variedade padrdo também ndo podera ser utilizada em
qualquer situacdo. Perini (2003, p. 25) considera como imprdprio para uma mesa de
bar o seguinte discurso: “amigos, sugiro que discutamos hoje a sensacional vitoria
do nosso clube na ultima partida, disputada no Mineirdo, e que lhe atribuamos todo
o mérito de que intimamente o sabemos credor”, por entender que a formalidade
empregada estaria em desacordo com a situagdo de uso da lingua.

Assim, percebe-se que a lingua, além de variar geograficamente,
também muda com o tempo. Hoje, a lingua que falamos, no Brasil, ¢ diferente
da falada no inicio da colonizacdo e também diferente da que seré falada dentro
de alguns anos.
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A mudanga da lingua ao longo do tempo ¢ chamada diacronica, e a
variagdo geografica se chama diatopica. Portanto, existe uma variedade da
lingua portuguesa, falada num determinado lugar, numa determinada é€poca e
por um determinado conjunto de pessoas que, por diversas razdes, elegeram-na a
variedade padrdo, que deve ser usada pelas autoridades, pelas pessoas cultas, pelos
escritores, jornalistas, € ensinada na escola.

No entendimento de Bagno (1999, p. 23), “a lingua padrio ¢ uma variedade
que tem Exército, Marinha e Aerondutica [...], ¢ uma variedade falada pelas pessoas
que estdo no poder”. Assim, cada variedade tem seus dominios proprios, cada
situag@o de comunicag@o impde uma variedade propria e correta.

Nessa perspectiva, para Castilho (1980, p. 13), a orientagdo normativa,
voltada para a propria lingua, envolve trés aspectos da linguagem: “a fidelidade
linguistica, o privilégio da lingua escrita e a logica da lingua em oposicdo a
linguagem natural”.

A fidelidade linguistica conduz a vigilancia e ao policiamento para se
preservar a lingua da “corrup¢do” a que estd exposta, seja pelos que ndo a praticam
bem, sejapelo contdgio de outras linguas. Essa fidelidade ¢ fundadana lingua escrita,
segundo a tradigdo plurissecular, que gerou sentengas inibidoras como “escrever
como 0s antigos” ou como “0s nossos classicos” e o sintagma discriminatorio
“portugués castico”. Coerentemente com a fidelidade aos classicos, busca-se
neles a légica da lingua que deve ser reproduzida em oposicdo a “linguagem
natural ou mecénica”, como as designaram os filésofos-gramaticos-logicos do
iluminismo francés, linguagem que ndo é razoada, para utilizar a expressdo de
seus continuadores portugueses, cuja figura exponencial é a de Jeronimo Soares
Barbosa (CASTILHO, 1980).

Dessa forma, o portugués padrio escrito admite variantes. Tem-se
conhecimento de uma linguagem padrdo utilizada em textos jornalisticos e
técnicos, linguagem que apresenta uma grande uniformidade gramatical, e mesmo
estilistica, em todo o Brasil. Nesse sentido, ndo se distingue linguisticamente o
editorial de um jornal de Natal de um do Rio Grande do Sul, uma vez que os
regionalismos nao influenciam tais textos. Porém, os textos literarios contém tracos
do coloquial de uma ou de outra regido. Portanto, pode-se facilmente identificar a
regido de origem do autor, como, por exemplo, Jorge Amado e Erico Verissimo,
que podem, facilmente, ser identificados, respectivamente, como baiano e gaucho:

29 <c

o primeiro, pelo uso de expressdes como “manhinha”, “painho” e o segundo, pelos

29 G¢

vocabulos “thé”, “barbaridade”, “menos”, etc..
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Para Bagno (1999), os motivos que levam uma determinada variedade a
ser eleita como padrdo nada t€ém a ver com as qualidades intrinsecas, linguisticas
dessa variedade, pois todas as variedades de uma lingua tém recursos linguisticos
suficientes para desempenharem a fungéo de veiculo de comunicagao, de expressao
e de interagdo entre os seres humanos. Mas, por alguma razao, ou razdes, sO6 uma
delas alcanga o mérito.

Ainda, segundo Bagno (1999), na Italia, a variedade que ganhou
o titulo de padrdo, o italiano, ¢ a lingua origindria de uma regido chamada
Toscana. Essa regido teve uma importancia muito grande durante varios séculos,
sendo a cidade de Florenga sua capital politica e cultural. Também foi um dos
pblos do Renascimento, grande movimento cultural europeu que revolucionou
todos os géneros artisticos e literarios da época. Nesse periodo trabalharam e
viveram génios como Leonardo da Vinci, Michelangelo e Botticelli. Na lingua
toscana, foram escritas algumas das obras-primas da literatura mundial: a Divina
Comédia’, As Poesias de Petrarca e o Decamero.° Tamanho prestigio fez com que o
toscano se tornasse, pouco a pouco, a lingua de cultura de toda a Italia, mesmo existindo
naquele pais dezenas e dezenas de linguas diferentes, chamadas dialetos, falados por
milhdes de pessoas e, além disso, veiculos de importantes manifestagdes culturais.

Outro exemplo, a Espanha, onde a lingua oficial se originou numa regiao
chamada Castela e, por isso, até hoje chama-se o espanhol castelhano, pois foram
os reis de Castela que, com muitas lutas e guerras, conseguiram expulsar os arabes,
que dominaram a Peninsula Ibérica por quase oitocentos anos. Isso fez com que a
sua lingua se impusesse a todos os demais habitantes do pais. Existem na Espanha
linguas faladas por muita gente, com grande tradicdo cultural - o cataldo, o basco,
o galego - mas que ndo conquistaram a importancia politica do castelhano.

No Brasil, a colonizagdo comegou pelo Nordeste. Naquela regido, estdo
as cidades mais antigas do pais: Salvador, Olinda, Recife. A descoberta do ouro,
em Minas Gerais, provocou a transferéncia da capital da Colonia para o Rio de
Janeiro, em 1763. Assim, esse Estado assumiu o primeiro lugar em importancia
econdmica, politica e, consequentemente, cultural. Com o século XX, a crescente
industrializa¢do de Sao Paulo o levou a compartilhar essa importancia com a cidade
carioca. Mais tarde, o peso cultural e politico de Minas Gerais comegou a despontar.
Tudo isso fez com que o portugués formal, empregado pelas classes sociais
privilegiadas, residentes no triangulo formado pelas cidades de Sao Paulo, Rio de
Janeiro ¢ Belo Horizonte, comecasse a ser considerado o modelo a ser imitado, a
norma a ser seguida, ou seja, o portugués padrao do Brasil (BAGNO, 1999).

> Obra de Dante Alighieri.
6 Obra de Bocacio.
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Portanto, pode-se considerar que essas sdo algumas das variaveis que
influenciam na escolha de uma lingua como padréo.

Dessa forma, o portugués padrdo consiste numa variedade culta, oficial,
usada na literatura, nos meios de comunicacdo, nas leis e nos decretos do governo,
ensinada nas escolas, explicada nas gramaticas, definida nos dicionarios, a qual
chegou ao posto de variedade padrdo por motivos que ndo sao de ordem linguistica,
mas historica, econdmica, social e cultural.

A linguagem coloquial ou ndo padrdo, assim como o portugués padrdo,
apresenta variedades de acordo com as diferentes regides geograficas, classes sociais,
faixas etarias e niveis de escolarizagdo em que se encontram as pessoas que os falam.
No entanto, existem alguns tragos linguisticos comuns a todas essas variedades, como,
por exemplo, a ndo utilizagdo de “s” e “r” finais na linguagem oral coloquial, como
também a monotongacdo de ditongos “ou” em final de silabas e palavras.

Na concepcao de Bagno (1999, p. 26),

o portugués ndo padrio ¢ a lingua da grande maioria
pobre e dos analfabetos do nosso povo. E também,
consequentemente, a lingua das criangas pobres e carentes
que frequentam as escolas publicas. Por ser utilizada por
pessoas de classes sociais desprestigiadas, marginalizadas,
oprimidas pela terrivel injustica social que impera no Brasil,
o portugués nao padrdo ¢ vitima dos mesmos preconceitos
que pesam sobre essas pessoas. Ele € considerado ‘feio’,
‘deficiente’, ‘pobre’, ‘errado’, ‘rude’, ‘tosco’, ‘estropiado’.

Quando criangas, convivem quase que exclusivamente com o portugués
ndo padrdo, chegam a escola e sofrem certa discriminagao tanto por parte dos
professores quanto dos colegas. Essa condi¢do contribui para que se sintam
rejeitados e, até mesmo, considerem-se incapazes de aprender qualquer coisa.
Da mesma forma, o professor também tem a sensacdo de estar ensinando
alguma coisa a alguém que nunca terd condi¢des de aprender. Assim, o aluno
fica desestimulado a aprender e o professor desestimulado a ensinar.

Na opinido de Silva (1995, p. 13), nenhum linguista que trabalhe com a lingua,
enquanto fendmeno social, desconhece o prestigio ou o estigma de variantes
linguisticas. Também ha um consenso em que, “nas sociedades estratificadas em
classes, as variantes nao prestigiadas serdo estigmatizadas e sdo o arame farpado
mais poderoso para bloquear o acesso ao poder”.

Irene, personagem do livro A lingua de Eulalia, de Bagno (1999), por meio
de seu depoimento, adverte que ndo reivindica a substitui¢do da variedade padrdo
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pela ndo padrdo como objeto de ensino na escola, mas que ela seja ensinada como
outra variedade, que a pessoa possa utilizar-se também dela, enriquecendo assim
sua bagagem linguistica. Considera que a existéncia de uma variedade padrio ¢
desejavel e necessaria para que exista um meio de expressdo comum a todas as
pessoas cultas de um pais.

De modo geral, pode-se dizer que a variedade coloquial € utilizada na fala;
ja a variedade padrio € propria da escrita. No entanto, o autor de um romance
pode incluir muitos tracos coloquiais nos dialogos, a fim de dar-lhes maior
realismo ou, inversamente, alguém pode tentar falar estritamente segundo o
padrdo ao fazer um discurso ou uma declaragdo em publico. No quadro 1,
tem-se uma sintese do que se encontra como particularidades de registro de cada

modalidade da lingua portuguesa.

Portugués nio padrio Portugués padrio

Natural Sua logica de funcionamento Artificial Sofre as limitagdes impostas pela
segue as tendéncias naturais da sua padronizagdo, que dita regras
lingua, que criam regras que sdo para serem memorizadas e que
automaticamente respeitadas pelo exigem treinamento para serem
falante. obedecidas.

Transmitido E transmitido de geragdo para Adquirido E adquirido na escola por meio,
geragdo, ¢ um  patrimdnio principalmente, da forma escrita
linguistico que ¢ compartilhado da lingua.
no convivio com a familia e com
as pessoas da mesma classe
social.

Apreendido As regras sdo aprendidas Aprendido As regras precisam ser
naturalmente pelo falante. aprendidas, decoradas,

memorizadas, exigindo um
treinamento linguistico especial
da parte do falante.

Funcional Elimina  todas as regras | Redundante | Faz uso de muitas regras para dar
desnecessarias e supérfluas, que conta de um unico fendmeno.
se repetem e se sobrepdem.

Inovador Se deixa levar pelas forgas vidas | Conservador | Tem o objetivo de se manter
de mudanga que estdo sempre inalterado o maximo de tempo
ativas na lingua. possivel. Demora tempo para

aceitar algum tipo de novidade.

Tradigdo oral | E uma lingua familiar, natural, Tradigdo E privilégio dos que frequentam a
apreendida. escrita escola, isto €, das classes

dominantes, que adquirem a
variedade padrio.

Estigmatizado Prestigiado

Marginal Oficial

Tendéncias Tendéncias

livres refreadas

Falado pelas Falado pelas

classes classes

dominadas dominantes

Quadro 1 - Caracteristicas do portugués ndo padrio e padrao.
Fonte: Adaptado de Bagno (1999, p. 34).
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O conhecimento dessas caracteristicas leva a compreender melhor a
variedade existente entre a lingua padrao e a ndo padrao e a ndo considerar erro a
manifestagdo em qualquer uma das variagdes da lingua portuguesa.

A pratica tradicional de ensino da lingua portuguesa no
Brasil deixa transparecer, além da crenga no mito da
‘unidade da lingua portuguesa’, a ideologia da necessidade
de ‘dar’ ao aluno aquilo que ele ‘ndo tem’, ou seja, uma
‘lingua’. Essa pedagogia paternalista e autoritaria faz tabula
rasa da bagagem linguistica da crianga, e trata-a como se
seu primeiro dia de aula fosse também seu primeiro dia

B

de vida. Trata-se de querer ‘ensinar’ ao invés de ‘educar
(BAGNO, 1999, p. 58).

Nesse sentido, as escolas, por meio das gramaticas normativas, dos livros
didaticos e da psicologia educacional, imbuidas da cren¢a de que um aprendiz
nada tem a mostrar, € que, ao contrario, é deficiente, carente, inepto, assumem
sem disfarce a tarefa de ensinar, de incutir uma lingua diferente, tida como
intrinsecamente boa e perfeita. O fracasso dessa atitude fica bem claro no numero
de alunos que abandonam a escola. Muitos autores acreditam que isso demonstra
que ja é hora de tentar educar, de destravar os alunos das classes menos favorecidas
economicamente, para que possam colocar para fora suas experiéncias, sua lingua,
e passem a falar por si mesmos.

Bagno (1999) ressalta que os educadores devem ter em mente que o portugués
ndo padrdo ¢é diferente do portugués padrido, mas igualmente 16gico, bem-estruturado
e acompanha as tendéncias naturais da lingua, quando ndo refreada pela educacdo
formal. Acrescenta que o portugués nao padrdo ndo é pobre, carente, nem errado.

OS DITAMES DOS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS
PARA O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

Dada a diversidade regional, cultural e politica existente no pais, os PCN
buscam parametrizar referéncias nacionais para as praticas educativas, procurando
fomentar a reflexdo sobre os curriculos estaduais e municipais.

Nesse sentido, Rojo (2000, p. 28) concorda que:

a constru¢do dos curriculos para o Ensino Fundamental,
adequados as necessidades e caracteristicas culturais e
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politicas regionais, devera ser feita pelos 6rgaos educacionais
de estados e municipios e pelas proprias escolas, com base
na reflexdo fomentada por estes referenciais, pautados essen-
cialmente no processo de construg@o da cidadania.

Com a publicag@o dos PCN de Lingua Portuguesa, a intengdo ¢ a de que
as propostas e ideias ali apresentadas oferecam subsidios para um ensino que
permita aos alunos o uso eficaz da leitura e escrita e dos beneficios decorrentes de
sua apropria¢do, como a diminui¢do do fracasso escolar e a possibilidade efetiva
do exercicio da cidadania.

Essa inovag@o dos PCN implica um grande esfor¢o de reflexdo para a
transposicdo didatica desses principios e referenciais as praticas educativas em
sala de aula. Esse esfor¢co envolve ndo somente a construg¢do de curriculos plurais
¢ adequados a realidades locais, como também a elaborag¢do de materiais didaticos
que viabilizem a implantagao desses curriculos.

Referindo-se ao ensino de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental,
os PCN trazem a recomendag@o de que, ao longo dos oito anos de Ensino
Fundamental, os alunos deverdo adquirir, progressivamente, uma competéncia em
relacdo a linguagem que lhes possibilite resolver problemas da vida cotidiana,
tenham acesso aos bens culturais e participem plenamente no mundo letrado.
Assim, para que essa expectativa se concretize, os PCN de Lingua Portuguesa para
o Ensino Fundamental ditam competéncias e habilidades que o ensino de lingua
portuguesa deve desenvolver nos alunos.

Desse modo, nos PCN do Ensino Fundamental (BRASIL,1997, p. 3),
encontra-se descrito que, em lingua portuguesa, os alunos devem ser capazes de:

+ expandir o uso da linguagem em instancias privadas e utilizd-las com
eficacia em instancias publicas, sabendo assumir a palavra e produzir
textos — tanto orais como escritos — coerentes, coesos, adequados a seus
destinatarios, aos objetivos a que se propdem e aos assuntos tratados;

« utilizar diferentes registros, inclusive os mais formais da variedade
lingiiistica valorizada socialmente, sabendo adequé-la as circunstancias
da situa¢do comunicativa de que participam,;

 conhecer e respeitar as diferentes variedades linguisticas do portugués
falado;

» compreender os textos orais e escritos com os quais se defrontam
em diferentes situagdes de participagdo social, interpretando-os
corretamente e inferindo as inteng¢des de quem os produz;
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* valorizar a leitura como fonte de informagao, via de acesso aos mundos
criados pela literatura e possibilidade de frui¢@o estética, sendo capazes
de recorrer aos materiais escritos em fun¢ao de diferentes objetivos;

* utilizar a linguagem como instrumento de aprendizagem, sabendo
como proceder para ter acesso, compreender e fazer uso de informagdes
contidas nos textos; identificar aspectos relevantes; organizar notas;
elaborar roteiros; compor textos coerentes a partir de trechos oriundos
de diferentes fontes; fazer resumos, indices, esquemas, etc.;

* valer-se da linguagem para melhorar a qualidade de suas relagdes
pessoais, sendo capazes de expressar seus sentimentos, experiéncias,
idéias e opinides, bem como de acolher, interpretar e considerar os dos
outros, contrapondo-os quando necessario;

* usar os conhecimentos adquiridos por meio da pratica de reflexdo sobre
a lingua para expandirem as possibilidades de uso da linguagem e a
capacidade de analise critica;

 conhecer e analisar criticamente os usos da lingua como veiculo de
valores e preconceitos de classe, credo, género ou etnia.

Da mesma forma, os PCN para o Ensino Médio (BRASIL, 1999, p. 145)
abordam as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Lingua
Portuguesa por meio das seguintes propostas:

a) Representa¢do e comunicagao:

+ confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes manifestagcdes
da linguagem verbal;

» compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora
de significagdo e integradora da organizacdo do mundo e da propria
1dentidade;

« aplicar as tecnologias de comunicagdo e da informacdo na escola, no
trabalho e em outros contextos relevantes da vida.

b) Investigagdo e compreensao:

» analisar os recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando
textos/contextos, mediante a natureza, fungdo, organizagdo, estrutura,
de acordo com as condigdes de produgdo, recep¢do (intencdo, €poca,
local, interlocutores participantes da criagdo e propagagao das ideias e
escolhas, tecnologias disponiveis);

* recuperar, pelo estudo do texto literario, as formas instituidas de
constru¢do do imagindrio coletivo, o patrimonio representativo da
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cultura e as classificacdes preservadas e divulgadas, no eixo temporal e
espacial;

« articular as redes de diferencas e semelhangas entre a lingua oral e
escrita e seus cddigos sociais, contextuais e linguisticos.

¢) Contextualizacdo sociocultural:

+ considerar a Lingua Portuguesa como fonte de legitimacgdo de acordos
e condutas sociais € como representacdo simbolica de experiéncias
humanas manifestas nas formas de sentir, pensar e agir na vida social;

+ entender os impactos das tecnologias da comunicacdo, em especial da
lingua escrita, na vida, nos processos de produgio, no desenvolvimento
do conhecimento e na vida social.

Para tanto, a organizacdo dos contetidos, nos PCN de Lingua Portuguesa,
encontra-se dividida por dois eixos: as praticas de uso da linguagem e as praticas
de reflexdo sobre a lingua e a linguagem (BRASIL, 1999, p. 35).

Os conteudos indicados para as praticas do eixo do uso da linguagem
s30 eminentemente enunciativos ¢ envolvem aspectos como: historicidade da
linguagem e da lingua e aspectos do contexto de producdo dos enunciados em
leitura/escuta e produg@o de textos orais e escritos; implicagdes do contexto de
produgdo na organizacdo dos discursos (géneros e suportes) ¢ implicacdes do
contexto de produg¢do no processo de significagao.

Nesse sentido, os contetdos indicados para as praticas do eixo da
reflexdo sobre a lingua e a linguagem abrangem aspectos ligados a variagdo
linguistica; a organizacdo estrutural dos enunciados; aos processos de
construgdo da significagdo; ao léxico e as redes semanticas e aos modos de
organizag¢do dos discursos.

Freitas (2000) considera que os documentos dos PCN referentes a
Lingua Portuguesa insistem sobre a necessidade de a escola formar leitores e
escritores; alertam para que procure ultrapassar os limites estreitos de suas praticas
exclusivamente escolares, conhegam e compartilhem da diversidade textual
vivenciada por seus alunos.

O ensino da lingua portuguesa, preconizado pelos PCN, esta baseado na
critica de uma abordagem que leva a escola a trabalhar com textos fechados em
aspectos e fungdes exclusivamente escolares e na proposicdo da construgido de
uma competéncia discursiva por parte de seus alunos. Os PCN insistem também
na incorporagdo do texto literario as atividades de sala de aula, mas compreendem
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a literatura em sua especificidade, levam o aluno ao fruir estético, a formagao do
gosto. Nido usa-la de forma escolarizada para fazer provas, construir sentido unico,
preencher fichas ou como pretexto para o estudo da gramatica. Enfim, os PCN
insistem que a formagao do leitor e escritor s6 serd possivel na medida em que o
proprio professor se apresentar para o aluno como alguém que vive a experiéncia
da leitura e da escrita.

Analisando o texto dos PCN, evidenciam-se concep¢des de linguagem,
lingua, texto e produgdo de texto a seguir apresentadas.

Por linguagem, entende-se

uma a¢ao individual orientada por uma finalidade especifica,
um processo de interlocugdo que se realiza nas praticas
sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade,
nos distintos momentos de sua histéria. Os homens e as
mulheres interagem pela linguagem tanto em uma conversa
informal, entre amigos, ou na relagdo de uma carta pessoal,
quanto na produgdo de uma cronica, uma novela, um
poema, um relatdrio profissional (BRASIL, 1998, p. 20).

Tem-se, portanto, uma concep¢ao de linguagem abrangente, capaz de dar conta de
diversas possibilidades de uso da lingua.
De acordo com os PCN (BRASIL, 1997, p. 7):

produzir linguagem significa produzir discursos: dizer
alguma coisa a alguém, de uma determinada forma, em
um determinado contexto histérico e em determinadas
circunstancias de interlocucdo. Isso significa que as
escolhas feitas ao produzir um discurso ndo sdo aleatorias -
ainda que possam ser inconscientes -, mas decorrentes das
condi¢des em que o discurso ¢é realizado.

Dessa forma, entende-se que as producdes de linguagem e das
significagdes dela decorrentes estdo atreladas aos usos e as situagdes discursivas
de um usuario capaz de interagir socialmente.

Por lingua, entende-se uma realidade heterogénea, multifacetada,
mutével, um conjunto de variantes linguisticas que se diferencia pelo maior ou
menor grau de prestigio social a elas conferido. Dentre as variantes, apenas uma
¢ estabelecida como lingua oficial, sendo ensinada nas escolas. Ha diferengas na
significa¢do, na pronuncia, no emprego de palavras, na morfologia e na construg¢ao
sintatica em cada variante linguistica.
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Aprender uma lingua ndo ¢, entdo, somente aprender palavras e saber
combina-las em expressdes complexas, mas apreender pragmaticamente seus
significados culturais e, com eles, os modos pelos quais as pessoas entendem e
interpretam a realidade e a si mesmas.

Pelo dominio da lingua, o educando torna-se apto a integrar-se a sociedade
e dela participar, expressando e defendendo pontos de vista, construindo visdes de
mundo, preparando-se para o trabalho e reconhecendo-se como cidadao.

A concepgao de texto presente nos PCN considera texto (oral ou escrito)
o produto concreto das intera¢des verbais, isto é, a fala ou a escrita que constituam,
em si mesmas, um todo unificado e coerente dentro de uma determinada situag¢do
discursiva. O que define o texto ndo € sua extensdo, mas o fato de ser uma unidade
de sentido em relagdo a uma dada situagéo.

De acordo com os pressupostos dos PCN, entende-se por producdo de
texto uma pratica social fundamentada na intera¢do verbal, uma forma de expressao
e didlogo com o interlocutor, manifesta na maneira de ver/ler o mundo e nele se
posicionar. O trabalho implicado na producdo de texto envolve consideracdes que
vao desde a analise da situagdo de comunicagdo (o que escrever? Para quem? Para
qué? Como?), passando por tomadas de decisdo quanto a estratégias de planejamento
e organiza¢do do trabalho, selecdo de ideias e informagdes, escolha de recursos
expressivos, até a leitura critica que orienta a revisao e a reescrita do texto produzido.

Os PCN de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1997, p. 26) trazem o
comentario de que a Lingua Portuguesa, no Brasil, possui muitas variedades
dialetais; recomendam que o preconceito disseminado na sociedade em relagdo as
falas dialetais deve ser enfrentado, na escola, como parte do objetivo educacional
mais amplo de educacdo para o respeito a diferenga. Para isso, e também para poder
ensinar Lingua Portuguesa, a escola precisa livrar-se de alguns mitos: o de que existe
uma Unica forma “certa” de falar — a que se parece com a escrita — ¢ o de que a
escrita ¢ o espelho da fala — e, sendo assim, seria preciso “consertar” a fala do aluno
para evitar que ele escreva errado. Essas duas crencas produziram uma pratica de
mutilag@o cultural que, além de desvalorizar a forma de falar do aluno, tratando sua
comunidade como se fosse formada por incapazes, denota desconhecimento de que
a escrita de uma lingua ndo corresponde inteiramente a nenhum de seus dialetos, por
mais prestigio que um deles tenha em um dado momento historico.

Portanto, os PCN ditam que cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a
linguagem oral nas diversas situacdes comunicativas, especialmente nas mais
formais: planejamento e realizacdo de entrevistas, debates, semindrios, didlogos
com autoridades, dramatizagdes, etc.. Trata-se de propor situagdes didaticas nas
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quais essas atividades fagam sentido de fato, pois seria descabido treinar o uso
mais formal da fala. A aprendizagem de procedimentos eficazes tanto de fala como
de escuta, em contextos mais formais, dificilmente ocorrera se a escola ndo toma
para si a tarefa de promové-la.

Nesse sentido, espera-se que a escola propicie a crianga situacdes de vivéncias
e de conhecimentos que lhe assegurem um dominio linguistico capaz de garantir a
producdo de textos adequados as situagdes, de modo que ela possa ocupar posigoes
na sociedade. Isto &, a escola deve instrumentalizar o aluno para o seu desempenho
linguistico compativel com a situagao social com a qual o individuo se deparar.

METODOLOGIA

Nesta pesquisa bibliografica, tem-se por objetivo conhecer as diferentes
contribui¢des cientificas disponiveis sobre determinado tema; ao mesmo tempo, da
suporte a todas as fases de qualquer tipo de pesquisa, uma vez que auxilia na defini¢do do
problema, na determinagdo dos objetivos, na constru¢do de hipdteses, na fundamentago
da justificativa da escolha do tema e na elaboracdo de trabalhos académicos.

Para Gil (1999), a vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de
permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do
que aquela que poderia pesquisar diretamente. Essa vantagem se torna particularmente
importante quando o problema de pesquisa requer dados muito dispersos pelo espago.

A pesquisa bibliografica abrange a leitura, analise e interpretacdo de livros,
periddicos, textos legais, textos da internet, etc., quando todo material recolhido deve ser
submetido a uma triagem, a partir da qual € possivel estabelecer um plano de leitura.

O levantamento bibliografico desta pesquisa consistiu na leitura dos PCN
de Lingua Portuguesa e dos escritos de Rojo (2000), Bagno (1999) e Castilho
(1980), que tao bem discutem a questdo da variagdo linguistica. O procedimento
foi, inicialmente, a sele¢do das principios que regem os PCN de lingua portuguesa.
Na sequéncia, selecionou-se os itens que tratavam da lingua/linguagem e,
mais especificamente, das possibilidades de variacdo da linguagem. A partir
dessas leituras foi possivel delinear algumas discussdes a respeito, bem como
consideragdes sobre o assunto em questao.

DISCUSSAO

Os professores de lingua portuguesa convivem diariamente com um impasse
em sala de aula no que diz respeito ao ensino da lingua portuguesa. A escola reconhece o
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predominio da lingua falada sobre a escrita, mas adota a linguagem formal como padrao
na sala de aula. Ou seja, aceita a lingua escrita como linguagem formal; por outro lado,
testemunha o avango da linguagem informal na sociedade na qual esta inserida.

Autores como Castilho (1980) advertem que os professores precisam
prever novas metodologias que levem em conta o que € ensinar, como ensinar,
para que ensinar e para quem ensinar, isto €, propdem uma mudanga de paradigmas
em que as duas possibilidades de comunicagdo sejam contempladas, ja que o
dinamismo da linguagem permite essa alternativa.

Os PCN, ao adotar uma perspectiva social da linguagem, propdem que,
para além da memoriza¢do mecanica de regras gramaticais ou das caracteristicas
de determinado movimento literario, o aluno deve ter meios para ampliar e articular
conhecimentos e competéncias que possam ser mobilizadas nas inumeras situagoes
de uso da lingua com que se depara, na familia, entre amigos, na escola, no mundo
do trabalho, etc.. Portanto, a escola deve oferecer ao aluno um contexto em que
possa articular conhecimentos e competéncias por meio de usos da linguagem em
situagdes especificas, para realizar determinadas atividades sociais.

Sendo a linguagem um fendmeno social e ndo individual, a aquisi¢io
da linguagem ¢ um processo orientado para as condigdes e as interagdes
sociais. Nesse caso, a crianga experimenta a linguagem nos textos produzidos e
consumidos a sua volta; vivencia a cultura de seu grupo social nas situagcdes que
sdo engendradas no dia a dia. Nessa perspectiva, a crianga aprende a lingua porque
aprende a participar da vida social e, a medida que cresce, participa melhor da vida
social porque sabe mais como usar os recursos linguisticos. Assim, os significados
sdo criados pelo sistema social e sdo trocados pelos membros da sociedade na
forma de textos.

Nesse sentido, escrever s6 ¢ importante, em conformidade com a
proposicdo de Faraco e Tezza (1992), na medida em que essa tarefa possibilite ao
individuo o desempenho de determinados papéis em uma sociedade. Nesse caso,
acredita-se na necessidade de os professores de lingua portuguesa trabalharem
para ampliar situagdes vivencidveis pelo aluno, ou seja, ampliar o leque de
possibilidades de experiéncias, trazendo o mundo para a sala de aula e levando o
aluno a vivenciar o mundo 14 fora.

De acordo com os PCN de lingua portuguesa para o ensino fundamental,
ao longo dos oito anos de Ensino Fundamental, espera-se que os alunos adquiram
progressivamente uma competéncia em relagdo a linguagem que lhes possibilite
resolver problemas da vida cotidiana, ter acesso aos bens culturais e alcangar a
participag@o plena no mundo letrado (BRASIL, 1997, p. 33).
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J& os PCN de lingua portuguesa para o ensino médio trazem a
recomendacgdo de que a escola deve dar espago para a verbaliza¢do do ndo dito,
0 que representa uma possibilidade para a constru¢do de multiplas identidades.
Aprender a conviver com as diferengas, reconhecé-las como legitimas e saber
defendé-las em espago publico fard com que o aluno reconstrua a auto estima
(BRASIL, 1999, p. 142).

Nessa perspectiva, tem-se por convic¢do que, quanto mais se dominam
as possibilidades de uso da lingua, mais se aproxima da eficdcia comunicativa
estabelecida como norma ou a sua transgressdo, denominada estilo. Assim, a
op¢ao do aluno por um ponto de vista coerente, em situagao determinada, faz parte
de uma reflexdo consciente e assumida, mesmo que provisoria. A importancia
de liberar a expressdo da opinido do aluno permite que ele crie um sentido
para a comunica¢do do seu pensamento. Os PCN recomendam que a situacio
formal da fala/escrita na sala de aula deve servir para o exercicio da fala/escrita
na vida social, pois compreender a lingua ¢ saber avaliar e interpretar o ato
interlocutivo, julgar, tomar uma posi¢do consciente e responsavel pelo que se
fala/escreve. Toda fala/escrita é historica e socialmente situada, sua atualizagdo
demanda uma ética.

Os PCN dispdoem que o ensino da Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental, no que se refere a linguagem oral, leva a compreensio do papel da
escola no desenvolvimento de uma aprendizagem que tem lugar fora dela, ou seja,
ndo trata de ensinar a falar ou a fala “correta”, mas, sim, as falas adequadas ao
contexto de uso (BRASIL, 1997, p. 20).

Para a escola, essa responsabilidade é tanto maior quanto menor for o
grau de letramento das comunidades em que vivem os alunos. Dessa forma, cabe
a escola promover a sua amplia¢do de forma que, progressivamente, cada aluno se
torne capaz de interpretar diferentes textos que circulam socialmente, de assumir a
palavra e, como cidadao, de produzir textos eficazes nas mais variadas situacdes.

Cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral nas
diversas situacdes comunicativas, especialmente nas mais
formais: planejamento e realizagdo de entrevistas, debates,
seminarios, didlogos com autoridades, dramatizagdes,
etc. Trata-se de propor situagdes didaticas nas quais essas
atividades facam sentido de fato, pois seria descabido
‘treinar’ o uso mais formal da fala. A aprendizagem de
procedimentos eficazes tanto de fala como de escuta, em
contextos mais formais, dificilmente ocorrera se a escola ndo
tomar para si a tarefa de promové-la (BRASIL, 1997, p. 27).
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Sabe-se que as institui¢cdes sociais fazem diferentes usos da linguagem
oral, sendo que a propria condi¢do de aluno exige o dominio de determinados
usos da linguagem oral. Nada mais natural que a escola tome para si a tarefa de
moldar ou ainda adequar as situag¢des de fala dos aprendizes as situagdes sociais
de suas realizagdes. Em Bagno (1999), tem-se uma adequada forma de tratar com
as variagdes da oralidade que poderia ser observada no contexto escolar.

Por fim, cré-se que o espaco da Lingua Portuguesa na escola é garantir
0 uso ético e estético da linguagem verbal; fazer compreender que pela e na
linguagem ¢ possivel transformar/reiterar o social, o cultural, o pessoal; aceitar
a complexidade humana, o respeito pelas falas, como parte das vozes possiveis e
necessarias para o desenvolvimento humano, mesmo que, no jogo comunicativo,
haja avangos e retrocessos proprios dos usos da linguagem; enfim, fazer o aluno se
compreender como um texto em didlogo constante com outros textos.

CONSIDERACOES FINAIS

Por meio do estudo que ora se conclui, é possivel fazer-se algumas
consideragdes importantes no que diz respeito ao ensino da Lingua Portuguesa, tanto
no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio.

Os Parametros Curriculares em vigor permitem entender que o papel da
escola é prover a formagao necessaria a seus alunos, de forma que sejam usuarios
da lingua no padrdo, o que lhe proporcionard condi¢do a ocupagdo de posi¢ao
na sociedade da qual fazem parte. Por outro lado, a literatura também traz que
grande parte da clientela de Ensino Fundamental e Médio entra na escola com uma
apropriagao de padrdes linguisticos distantes dos que a sociedade aceita e respeita,
mesmo assim, a crianga ndo pode ser dito que a linguagem que ela utiliza ndo ¢
adequada. Da mesma forma, a sociedade ndo pode ser dito que ndo deva haver
padrdes para situacdes instituidas.

Portanto, cré-se a questdo nao é falar certo ou errado, mas saber qual forma
de fala utilizar, considerando as caracteristicas do contexto de comunicagdo, ou seja,
saber adequar o registro as diferentes situagdes comunicativas. E saber coordenar
satisfatoriamente o que falar e como fazé-lo, considerando a quem e por que se diz
determinada coisa. E saber, portanto, quais variedades e registros da lingua oral sdo
pertinentes em fung¢do da intengdo comunicativa, do contexto e dos interlocutores
a quem o texto dirige. Em suma, a questdo nio ¢ correcdo da forma, mas de sua
adequacado as circunstancias de uso, ou seja, de utiliza¢ao eficaz da linguagem, pois
falar bem ¢ falar adequadamente, ¢ produzir o efeito pretendido. Da mesma forma,
escrever corretamente também ¢ utilizar a linguagem de forma eficaz.
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Os PCN nao excluem a linguagem coloquial de forma contundente, mas
reconhecem a linguagem padrdo como a que da ascensdo social ao individuo.
No entanto, recomendam a uma pessoa culta que se expresse de acordo com a
situagdo, ou seja, se um meédico, por exemplo, que detém o conhecimento sobre
o funcionamento do corpo humano, estiver dirigindo-se a outra pessoa que nao
tenha esse mesmo conhecimento, utilize a linguagem de forma que os dois tenham
a mesma compreensao sobre 0 assunto em questao.

Conclui-se, ainda, que, na escola, cabe ao professor de Lingua Portuguesa
criar condigdes que propiciem ao aluno contato com a linguagem padrao e coloquial;
nessa integracdo, mostrar que as variagdes da linguagem sao aceitas de modo geral,
embora existam situagdes em que ha predominio do uso de uma sobre a outra.
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