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PERCEPTION OF MATHEMATICAL MODELLING BY TEACHERS IN CONTINUING EDUCATION
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RESUMO

Este artigo objetiva evidenciar a percepgao da modelagem matematica por professores participantes de uma disciplina
de mestrado organizada segundo os eixos aprender sobre modelagem, aprender por meio da modelagem e ensinar
usando modelagem. A analise qualitativa subsidiada na metodologia de analise Grounded Theory das respostas dos
quinze professores a um formulario, ao final da disciplina, resultou em duas categorias: uma relativa a natureza da ati-
vidade de modelagem e outra as agoes empreendidas para o desenvolvimento de uma atividade de modelagem. Essas
categorias revelam que a estrutura da disciplina permitiu a construcdo do julgamento perceptivo para com o objeto
modelagem matematica de modo que se configurou como um encaminhamento substancial para futuros designs de
formacao continuada.

Palavras-chave: Educacao Matematica; Design de formagdo; Modelagem Matematica; Semiotica peirceana; Teoria da
percepgao.

ABSTRACT

This paper aims to highlight the perception of mathematical modelling by teachers participating in a master’s degree
course organized around the axes of learning about modelling, learning through modelling, and teaching using mod-
elling. The qualitative analysis, supported by Grounded Theory methodology, of the responses from fifteen teachers
to a questionnaire at the end of the course, resulted in two categories: one relating to the nature of the modelling
activity and the other to the actions undertaken to develop a modelling activity. These categories reveal that the course
structure allowed for the construction of a perceptual judgment regarding the object of mathematical modelling, thus
constituting a substantial guide for future continuing education designs.
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RESUMEN

Este articulo busca destacar la percepcion del modelizacion matematica por parte de docentes que participan en un
curso de maestria organizado en torno a los ejes de aprendizaje sobre modelizacion, aprendizaje a través del mode-
lizacion y ensefianza mediante el modelizacion. El analisis cualitativo, con apoyo en la metodologia de la Grounded
Theory, de las respuestas de quince docentes a un cuestionario al final del curso, dio como resultado dos categorias:
una relacionada con la naturaleza de la actividad de modelizacion y la otra con las acciones realizadas para desarro-
llarla. Estas cateqgorias revelan que la estructura del curso permitio la construccion de un juicio perceptivo sobre el
objeto modelizacion matematica, constituyendo asi una guia sustancial para futuros diserios de educacion continua.

Palabras-clave: Educacion Matemadtica; Diserio Educativo; Modelizacion Matematica; Semiotica Peirceana; Teoria de
la Percepcion.

INTRODUGAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que atualmente norteia a Educagao
Basica brasileira, indica que o ensino de Matematica precisa “ter compromisso com o desenvolvi-
mento do letramento matematico, definido como as competéncias e habilidades de raciocinar, re-
presentar, comunicar e argumentar matematicamente” (Brasil, 2018, p. 266). Algumas abordagens
metodologicas empreendidas no ambito da Educagao Matematica tém contribuido para o desenvol-
vimento dessas competéncias e habilidades. Dentre elas, temos nos dedicado a investigar contri-
buigoes da modelagem matematica?, “uma alternativa pedagogica em que se aborda, por meio da
Matematica, um problema nao essencialmente matematico” (Almeida; Silva; Vertuan, 2012, p. 9).

No desenvolvimento de uma atividade de modelagem matematica, uma situagao-problema da
realidade é abordada por meio de procedimentos matematicos permitindo obter uma solugao para
0 problema que se esta investigando. Os procedimentos requeridos em uma atividade de modela-
gem pode oportunizar o raciocinio, a representagao, a argumentacao e a comunicagao no contexto
matematico e ndo matematico destinados a situacéo-problema investigada. Ou seja, “por meio do
desenvolvimento de uma atividade de modelagem matematica € possivel fazer uma aproximacao
matematica de uma situagcao nao necessariamente matematica” (Silva, 2017, p. 137).

A implementacao da modelagem matematica em praticas de sala de aula se justifica, pois,
“a matematica deve ajudar os alunos a entender o mundo em que vivemos e a dominar melhor as
situacoes do mundo real decorrentes da vida cotidiana, bem como de outras disciplinas escolares”
(Niss; Blum, 2020, p. 28, tradugao nossa). No entanto, o professor precisa estar preparado para
assumir o papel de orientador, em que promove a mediagdo no desenvolvimento de uma atividade
de modelagem.

Essa mediagdo, de modo geral, requer uma atitude diferenciada daquela presente nas aulas
expositivas, devido ao carater investigativo que as situagoes-problema da realidade requer para a
abordagem matematica. Todavia, essa atitude por parte do professor nao é imediatista, visto que é
preciso ter conhecimentos teoricos e praticos desenvolvidos no ambito da formagao de professores.
No Brasil, em alguns cursos de formacéo inicial, a modelagem matematica tem sido discutida como
disciplina, porém pode nao ser suficiente para preparar 0s professores para implementar praticas

2 No decurso do texto adotamos as designagdes modelagem matematica e modelagem com a mesma denotagao. Todavia, em citagoes diretas
optamos por manter a grafia escolhida pelo autor, podendo variar para Modelagem Matematica e Modelagem. Em nossas pesquisas, de modo
geral, usamos o termo Modelagem Matematica com iniciais maidsculas quando nos referimos ao nome de uma disciplina, um curso.
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em sala de aula. Neste contexto, cursos de formagao continuada podem se configurar em espagos
coadunando teoria e pratica (Almeida; Silva, 2015).

Almeida e Silva (2015), entendem que o equilibrio teoria e pratica no contexto da formagao
de professores, seja inicial ou continuada, pode ser oportunizado via trés eixos: aprender sobre a
modelagem matematica, aprender por meio da modelagem matematica e ensinar usando a mo-
delagem matematica. Subsidiadas nessa estrutura de formagao, neste artigo, investigamos: que
percepcao da modelagem matematica é revelada por professores ao participar de uma disciplina
organizada segundo oS eixos aprender sobre, aprender por meio e ensinar usando modelagem?
Em certa medida, a abordagem que realizamos traz ampliagdes e contribuicoes para pesquisas
ja realizadas na literatura como a de Matos e Lara (2016), em que os autores se debrugaram a
identificar, via percepgoes de professores, 0 modo que a modelagem matematica aproximava a
Matematica da realidade dos alunos.

Para isso, de imediato, tomamos como hipotese que o ato de perceber, se refere a “estar diante
de algo, no ato de estar, enquanto acontece” (Santaella, 2012, p. 77), de modo a revelar o que uma
disciplina de modelagem matematica em um mestrado em Ensino de Matematica suscitou em um
grupo de professores em formagao continuada.

Com o intuito de trazer reflexdes para a questdo de pesquisa, nos valemos de respostas a um
formulario eletrénico aplicado no ultimo encontro da disciplina em que empreendemos uma analise
qualitativa inspirada na Grounded Theory (Charmaz, 2009), sob a qual, a partir de uma codifica-
¢ao inicial, conceitos foram obtidos por meio de uma codificagao axial, resultando em categorias
focalizadas, em que estabelecemos articulagoes com a teoria da percepgao de Charles Sanders
Peirce (1839-1914).

A teoria da percepgao é um constructo tedrico advindo da semigtica, a ciéncia dos signos, e
que tem se mostrado proficuo para subsidiar resultados em pesquisas que versam sobre a modela-
gem matematica (Silva; Almeida, 2017; Martins; Silva, 2024).

Levando em consideracao os apontamentos supracitados, inicialmente apresentamos nosso
entendimento sobre modelagem matematica, bem como a estruturagao da formagao de professores
em modelagem. Em seguida, discorremos sobre a teoria da percepgdo na perspectiva da semiotica
peirceana. De modo subsequente, abarcamos 0S aspectos metodologicos que orientam nossa in-
vestigacao para, entdo, apresentarmos 0 movimento analitico dos dados, bem como uma discussao
sobre as categorias focalizadas. Finalizamos tecendo nossas consideragoes.

SOBRE MODELAGEM MATEMATICA E FORMAGAO DE PROFESSORES EM MODELAGEM MATEMATICA

A “modelagem matematica pode ser descrita como uma atividade que envolve a transicéo
entre a realidade e a matematica” (Ferri, 2018, p. 13, traducé@o nossa), mediada por agoes “pautadas
pela possibilidade de interlocucao entre realidade e matematica e por um desejo de elucidar essa
interlocugdo” (Almeida, 2022, p. 134). Em termos gerais, nesta transigao, ha a identificagao de um
problema da realidade cuja solugéo é mediada pela construgao e validacédo de modelos matematicos
(Bassanezi, 2002; Ferri, 2018; Almeida; Silva; Vertuan, 2012; Niss; Blum, 2020).

Segundo Niss e Blum (2020, p. 6, tradugdo nossa), um modelo matematico é “uma represen-
tacao de aspectos de um dominio extramatematico por meio de algumas entidades matematicas e
relagoes entre elas”. Neste contexto, modelos matematicos, sdo esquemas ou estruturas matemati-
cas que revelam aspectos relevantes da situagao.

259



VIDYA, v. 46, n. 1, p. 257-274,
Santa Maria, 2026.

Para a obtengao de modelos matematicos, procedimentos e técnicas matematicas séo reque-
ridas, permitindo evidenciar conteudos matematicos que podem ser abordados em um contexto de
aulas de matematica. Neste sentido, a modelagem pode ser entendida como uma alternativa peda-
gogica para introduzir ou aplicar conteidos matematicos em que se objetiva ensinar matematica
(Almeida; Silva; Vertuan, 2012).

Os procedimentos e as técnicas que subsidiam o desenvolvimento de uma atividade de mode-
lagem podem ser organizados em acoes, estruturadas por meio dos ciclos de modelagem em que

[..] o ponto de partida é um problema também chamado de situagao-problema
real. Esta situagao tem de ser simplificada, idealizada e estruturada, por meio de
condigdes e pressupostos apropriados e também pelos interesses do modelador.
Isto conduz a um modelo real da situagao original [...].

0 modelo real tem de ser matematizado, ou seja, 0s dados, conceitos, relagoes,
condigoes e pressupostos séo traduzidos em matematica. Assim, resulta um mode-
lo matematico da situagao original. [...]

0 processo de resolugao do problema continua no contexto da matematica [...]
De modo geral, alguns resultados matematicos sao obtidos.

Estes resultados tém de ser re-traduzidos para o mundo real, ou seja, ser interpreta-
dos em relacao a situagao original. Ao fazé-lo, 0 modelador também valida o0 modelo,
ou seja, decide se o utiliza para os fins para quais foi construido. Ao validar o modelo,
discrepancias de varios tipos podem ocorrer, 0 que pode conduzir a uma modifica-
¢ao do modelo ou a sua substituicdo por um novo. Em outras palavras, o processo
de resolugao de problemas pode exigir a volta ao ciclo varias vezes [...] (Blum; Niss,
1991, p. 38-39, tradugao nossa).

Os ciclos se configuram como “uma ferramenta relevante para explicitar como a modelagem
pode se dar na sala de aula” (Almeida, 2022, p. 127). Porém, como argumenta Ferri (2018), os mo-
deladores podem nao o seguir linearmente, indo e voltando nas agoes quantas vezes julgarem ne-
cessario, constituindo-se o que a autora denomina por rotas individuais de modelagem, o que causa
algumas imprevisibilidades na sua implementagao em sala de aula.

Com isso, embora as atividades de modelagem atraiam a atencao dos professores pela pos-
sibilidade de ensinar matematica a partir de situagoes associadas a realidade, ainda causam alguma
inseguranca devido a imprevisibilidade, principalmente, com relacéo aos contetdos que podem emergir.

Doerr e English (2006), afirmam que, implementar atividades de modelagem, exige aprendizado
do professor sobre o conteido matematico, sobre as maneiras como os alunos desenvolvem e re-
presentam suas ideias e, além disso, sobre novas maneiras de interagir com 0s alunos, colocando o
foco na escuta, na observacgao e na elaboracao de perguntas, fazendo com que os alunos esclaregam
suas ideias.

Estudos tém apresentado diferentes configuracoes de formagao de professores que podem au-
xiliar nesse aprendizado: constituicdo de comunidades de pratica (Braz, 2017); organizagao de semi-
narios e workshops (Ferri, 2018); participacao em grupos de estudos (Mutti, 2020), organizagao de
espaco colaborativo nas escolas (Forner, 2018); curso de extensao ofertado de forma remota (Belo;
Zimer, 2023); estruturacdo de trés eixos de formagao - aprender sobre, aprender por meio € ensinar
usando modelagem (Almeida; Silva, 2015). E sobre esses eixos de formagao que temos subsidiado
nossas investigacoes.
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No eixo aprender sobre modelagem, tem-se como objetivo abordar o que é modelagem mate-
matica e a existéncia de diferentes configuragoes para caracteriza-la na literatura. Além disso, inten-
ta-se destacar os procedimentos presentes na transi¢ao da situagao inicial para a final, mediando-o0s
com o ciclo de modelagem.

Aspectos relativos ao como fazer modelagem, de modo geral, é abarcado no eixo aprender
por meio da modelagem, em que os professores em formagéo desenvolvem atividades como mo-
deladores, vivenciando os encaminhamentos enquanto alunos. Com isso, utilizam e estudam con-
teidos matematicos para resolver os problemas enquanto vivenciam aspectos do saber como usar
0s encaminhamentos de uma atividade de modelagem. Para isso, o professor-formador implementa
atividades de modelagem considerando trés momentos de familiarizagao:

Em um primeiro momento, o professor coloca 0s alunos em contato com uma si-
tuagao-problema, juntamente com os dados e as informagdes necessarias. A inves-
tigacao do problema, a dedugao, a analise e a utilizacdo de um modelo matematico
séo acompanhadas pelo professor [...]

Posteriormente, em um segundo momento, uma situagao-problema € sugerida pelo
professor aos alunos, e estes, divididos em grupos, complementam a coleta de
informac0es para a investigagao da situagao [....

Finalmente, no terceiro momento, 0s alunos, distribuidos em grupos, sao responsa-
veis pela condugéo de uma atividade de modelagem, cabendo a eles a identificagao
de uma situacao-problema, a coleta e analise de dados, as transicoes de linguagem,
a identificagao de conceitos matematicos, a obtengao e validagao do modelo e seu
uso para a anlise da situacéo, bem como a comunicagéao desta investigacéo para a
comunidade escolar (Almeida; Silva; Vertuan, 2012, p. 26).

A implementacao de atividades de modelagem na pratica de sala de aula configura o eixo en-
sinar usando modelagem. Entendemos que o objetivo desta implementagao repousa no saber como
orientar o desenvolvimento de uma atividade de modelagem, em que se faz um exercicio de reflexao
e reconhecimento dos aspectos teoricos estudados, uma vez que “o que e como o professor faz nas
aulas com modelagem tém repercussao direta sobre o que aluno faz e como ele faz para aprender”
(Silva, 2017, p. 139). Com isso, corroboramos Malheiros, Souza e Forner (2021, p. 15) de que a pra-
tica “é um caminho proficuo para que os professores da Educagao Basica possam vivenciar, discutir
e refletir sobre a Modelagem, a partir de seus contextos e realidades”.

A organizagao da formagao dos professores segundo 0s eixos supracitados, de certo modo, esta
em consonancia com as assertivas de Ferri (2018, p. 4, tradugao nossa) ao afirmar que possibilita “aos
participantes a oportunidade de conhecer o contetido e a0 mesmo tempo ter a experiéncia de um mé-
todo de ensino que podem utilizar em suas aulas”. No entanto, entendemos que “a realidade subjacente
as teorizagoes em modelagem se associa a caracteristicas distintas que a pratica pode ter em fungao
de um contexto e de um dominio de interesse particular” (Almeida, 2022, p. 125, grifos no original).

Neste contexto, & o professor, em conjunto, com 0s alunos que delineiam o desenvolvimento
da atividade de modelagem e sao 0s responsaveis por promover o que é discutido para além da ma-
tematica abarcada.

Embora entendamos que uma experiéncia ndo seja suficiente para o professor se sentir pre-
parado para implementar modelagem em sala de aula, reconhecemos que corresponde a uma opor-
tunidade de experimentagao que pode surtir um anseio em continuar a experienciar outras praticas.

261



VIDYA, v. 46, n. 1, p. 257-274,
Santa Maria, 2026.

Com vistas a inferir sobre o que fica para professores apos frequentar um curso de formacao
seguindo os eixos de formagao, nos debrugamos na percepgao da modelagem matematica que eles
revelam ao responder um formulario no final de uma disciplina. A percepcéo pode ser entendida
Como uma pessoa “interpreta 0 que experimenta e 0 processo de percepgao transforma suas ex-
periéncias em informagoes compreensiveis e gerenciaveis” (Hall; Lingefjard, 2017, p. 444, traducéo
nossa). Para isso, nos respaldamos na teoria da percepgao abarcada na semidtica peirceana.

SOBRE A TEORIA DA PERCEPGAQ NA SEMIOTICA PEIRCEANA

A palavra semidtica é originaria do grego semeion que significa signo. Pode ser considerada
como “a ciéncia dos signos e dos processos significativos (semiose) na natureza e na cultura” (N6th,
2008, p. 17). Dentre os estudiosos que investigaram os signos e suas diferentes fungoes, temos nos
respaldado em Charles Peirce (1839-1914) que desenvolveu a semiotica peirceana. Peirce organizou
seus estudos subsidiado em uma arquitetura triadica entre signo, objeto e interpretante, em que signo
é 0 elemento de mediagao entre 0s outros dois.

Para Peirce (2005, p. 46), o signo “é aquilo que, sob certo aspecto ou modo, representa algo
para alguém”. O algo representado pelo signo é o objeto, “uma coisa singular existente e conhecida
ou que se acredita tenha anteriormente existido ou que se espera venha a existir” (Peirce, 2005,
p. 48). Ao representar o objeto para alguém (intérprete), cria-se na mente desse alguém um inter-
pretante que corresponde a “um signo equivalente, ou talvez um signo mais desenvolvido” (Peirce,
2005, p. 46). Porém, somente temos acesso ao interpretante a partir dos signos comunicados pelo
intérprete seja por meio escrito, falado ou gesticulado.

Segundo Peirce (1989, p. 61): “Para ler o signo, e distinguir um signo de outro, o que se faz
necessario sao percepgoes sutis e familiaridade com os concomitantes habituais de tais aparéncias,
e com as convencgoes do sistema de signos”.

As percepcoes sutis destacadas por Peirce podem ser captadas por meio de estimulos me-
diatizados pelo sistema sensorio-motor e pelo potencial e limites dos nossos esquemas cognitivos,
mentais. I1sso porque é a mente “que constroi 0 mundo de acordo com um potencial que Ihe é proprio,
a partir de uma matéria bruta fornecida pelos sentidos” (Santaella, 2012, p. 8).

As dimensodes sensoria, fisica e cognitiva capazes de produzir signos interpretantes para um
objeto subsidiam a teoria da percepgao na semiotica peirceana. Enquanto uma teoria desenvolvida
por Peirce, a percepcdo € organizada sob uma triade: percepto, percipuum e julgamento (ou juizo)
perceptivo. Santaella (2004), em suas interpretacoes a respeito da teoria da percepcao peirceana,
explica a triade percepto, percipuum e julgamento.

0 percepto é o contelido da percepcao, é o estimulo que chega até o intérprete para ser per-
cebido, ele antecede qualquer interpretagao de significado de sua manifestagao. Segundo Santaella
(2004, p. 119), quando “o percepto chega até nds, ele é imediatamente filtrado pelos nossos sentidos
e capturado nas malhas dos esquemas mentais com que estamos equipados para traduzir aquilo que
Se apresenta a nossa mente”.

0 percipuum é a maneira com que 0 percepto é percebido pelos sentidos; corresponde
ao “meio mental de ligacdo entre 0 que esta fora e o juizo perceptivo, que ja € fruto de uma
elaboragdo mental” (Santaella, 1998, p. 65). Com isso, o julgamento perceptivo é a mediagao,
circunspecao ou julgamento da percepgao. Um julgamento perceptivo nos informa sobre o que
esta sendo percebido.
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Logo, a “percepcao é determinada pelo percepto, mas o percepto s6 pode ser conhecido atra-
vés da mediagdo do signo, que € o julgamento da percepgao” (Santaella, 1998, p. 64). A Figura 1
representa a relagao entre 0s constituintes peirceanos da percepgao.

Figura 1 - Constituintes peirceanos da percepcao.
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Fonte: Santaella (2012, p. 51).

Segundo Peirce (2005, p. 211), um julgamento perceptivo “resulta de uma qualidade de um
percepto presente, ou imagem-sentido”. Diz respeito ao que uma pessoa estabelece de relagao para
com o percepto no ato de perceber associado as suas experiéncias.

No contexto matematico, por exemplo, se a pessoa observa parte de uma representacao gra-
fica na lousa e diz que se trata de uma fungado do primeiro grau, estamos diante do julgamento per-
ceptivo dessa pessoa para com um percepto. Segundo Peirce (1989, p. 20), “a decidida predilegao
de nossa percepgao por um modo de classificar o percepto mostra que a classificacao esta contida
no juizo”. Neste exemplo, a diferenga existente entre o percepto e o percipuum esta basicamente
relacionada a alguém que percebe a imagem na lousa e nao esta completamente familiarizado com
a representagao em forma de reta que pode se referir a uma fung@o do primeiro grau e a pessoa que
reconhece caracteristicas e especificidades deste objeto matematico.

No entanto, o tragado na lousa pode néo representar de fato uma fungéo do primeiro grau e,
sim, parte de uma fungao exponencial, por exemplo. ISso acontece porque um signo somente repre-
senta de certa forma e capacidade o objeto (Peirce, 2005), havendo necessidade de outros signos
para informar outras especificidades do objeto, como a expressao algébrica da fungao.

Embora o julgamento perceptivo possa ser falivel, ele é indubitavel, isso porque enquanto esta-
mos “fazendo um julgamento de percepgao, ou mesmo quando 0 recuperamos na memoria, SOMos
psicologicamente incapazes de conceber que ele possa ser falso” (Santaella, 2004, p. 119).

Com isso, corroboramos Wilson (2017, p. 5, tradugdo nossa) quando afirma que
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0 percepto parece ser a consciéncia perceptiva de um objeto, mas ausente de qual-
quer conceituacdo ou interpretagdo fomentada pela aprendizagem ou experiéncia,
enquanto o julgamento perceptivo € a conceituagao ou interpretagao do objeto per-
cebido fomentada pela experiéncia ou aprendizado; o percipuum, por sua vez, é a
nossa consciéncia perceptiva de um objeto moldada pela interpretagao do julgamen-
to perceptivo.

Considerando a interpretacao fomentada pela experiéncia e pela aprendizagem é que, sob uma
lente semidtica, nos debrugamos em evidenciar a percep¢ao da modelagem matematica por profes-
sores em formacgao continuada. Porém, entendemos, assim como Jorge, Rezende e Wartha (2013,
p. 160), que a percepcao “depende das condigGes especificas de quem percebe e esta propensa a
criar ilusoes”.

Neste sentido, consideramos que se faz necessario parar e observar o fenomeno, considerando
as experiéncias do intérprete e apresentar consideragoes sobre o que e como foi percebido, cabendo
uma analise segundo indicac6es da Grounded Theory como especificamos no proximo topico.

SOBRE 0S PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Desde 2016 temos desenvolvido a disciplina de modelagem matematica de um mestrado em
Ensino de Matematica de uma universidade federal do Parand, sob um design de formagao que segue
0S eixos propostos por Almeida e Silva (2015). A disciplina tem formato presencial, esta estruturada
com carga horaria de 45 horas organizada em 15 encontros de trés horas cada, geralmente ofertada
no primeiro semestre letivo de cada ano.

Neste artigo, nos debrugamos em apresentar resultados da implementacao da disciplina no ano
de 2021, no ambito pandémico em que 0s encontros aconteceram de modo remoto e sincrono em
uma plataforma adotada pela universidade federal em que o curso de mestrado esta vinculado. Tais
resultados parciais fazem parte de um projeto de pesquisa produtividade da Fundagao Araucaria em
que o foco consiste em analisar, sob um viés semiotico, ambientes educacionais para a formagéo de
professores em modelagem matematica.

Em 2021, quinze professores matriculados na disciplina, estudaram textos teoricos e com ana-
lise empirica de praticas com modelagem implementadas, desenvolveram atividades de modela-
gem caracterizadas segundo os momentos de familiarizagao sugeridos por Almeida, Silva e Vertuan
(2012), planejaram e implementaram praticas com alunos da Educacdo Basica. Cabe ressaltar que
os professores nao tinham tido experiéncia com modelagem matematica em sua formacao antes de
participarem da disciplina do mestrado.

No Quadro 1, apresentamos de forma sucinta as ag6es que foram realizadas nos quatorze
encontros de trés horas cada da disciplina. Neste ano, trés horas da disciplina foram destinadas a
orientacdo para o desenvolvimento e a finalizagao da atividade de 3° momento de familiarizagao, em
que os grupos de professores foram atendidos extraclasse, porém a carga horaria foi computada
como um dos encontros da disciplina.
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Quadro 1 - Organizacao da disciplina em 2021.

de livros didaticos.

Encontro(s) Data(s) Acdes realizadas Eixo(s) de formagao
26/03 e Apresentacao da disciplina e desenvolvimento de duas atividades de modelagem .
1e2 . Aprender por meio
09/04 com os professores organizados em grupos.
3 16/04 Estudo e discussao de texto tedrico e desenvolvimento de uma atividade de Aprender sobre e
modelagem. aprender por meio
4 23/04 Desenvolvimento de atividades cujas tematicas foram inspiradas em situagoes Aprender por meio

56,7e8

30/04, 07/05,

Cada grupo desenvolveu uma atividade com os colegas presente em um artigo.

Aprender sobre e

14/05 e 21/05 aprender por meio
9e10 11/06 e 18/06 | Desenvolvimento de atividade de 2° momento - radar. Aprender por meio
25/06 e Planejamento, em duplas ou trios, de atividade a ser implementada na Educagao | Aprender por meio e
11e12 s )
02/07 Bésica. ensinar usando
13 09/07 Roda de conversa sobre a pratica de modelagem implementada em sala de aula. | Ensinar usando
14 16/07 Apresentacéo das atividades de 3° momento. Aprender por meio

Fonte: construcao do autor.

Os professores foram informados, desde o primeiro encontro, que 0s dados produzidos seriam
utilizados para apresentar resultados em pesquisas. Com isso, tomaram ciéncia da abordagem, auto-
rizando as gravagoes em audio e video dos encontros, via assinatura de um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido.

Os encontros da disciplina ocorreram no ambiente virtual do sistema de Rede Nacional de
Ensino e Pesquisa (RNP), em que foi possivel os professores se reunirem em grupos em subsalas
para discutirem textos, desenvolverem atividades de modelagem e planejarem praticas que foram
implementadas em turmas da Educacédo Basica. No corpo do texto nos referimos a cada um dos
professores utilizando nomes ficticios, a fim de manter o seu anonimato.

No ultimo encontro da disciplina, os professores responderam um formulario eletrénico com-
posto por quatro questoes: (A1) Como vocé caracteriza Modelagem Matematica? (Q2) Caracterize
suas acoes no desenvolvimento da atividade do segundo momento de familiarizagdo. (Q3) Caracte-
rize suas agoes no planejamento e na implementagao da atividade de modelagem na sala de aula
com os alunos. (Q4) Caracterize suas agoes no desenvolvimento da atividade de terceiro momento
de familiarizagao.

Com o objetivo de evidenciar a percepgdo da modelagem matematica revelada por professo-
res ao frequentar uma disciplina organizada segundo 0s eixos aprender sobre, aprender por meio e
ensinar usando modelagem, nos pautamos em uma analise qualitativa inspirada na Grounded Theory
(Charmaz, 2009). A Grounded Theory é uma metodologia que sugere um conjunto de procedimen-
tos flexiveis, em que 0s processos analiticos emergem de acordo com 0s objetivos de pesquisa, de
modo a “fornecer um rumo para que se visualize além do obvio e um caminho para se chegar a
interpretagoes imaginativas” (Charmaz, 2009, p. 243).

Inspirados nesta metodologia, considerando nosso objetivo de pesquisa, nos debrugamos
nas respostas apresentadas para a (Q1), da qual, primeiramente, realizamos a codificagao inicial,
considerando caracteristicas dos aspectos da percepgado da modelagem matematica pelos pro-
fessores. Na sequéncia, os codigos iniciais foram reorganizamos dos quais foram extraidas ideias
centrais, como indica a codificagao axial, emergindo conceitos sobre a percepgao dos professores.
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Na codificagao focalizada, com o intuito de sustentar os conceitos e delimitar as analises, langamos
um olhar para as respostas das demais questoes - (Q2), (Q3) e (Q4). Esse foi um procedimento de

retornar a campo e sustentar os codigos que emergiram, considerando analisar as demais experién-

cias dos intérpretes (professores) nos diferentes eixos da formagao.

SOBRE 0 MOVIMENTO ANALITICO: CODIFICAGAO INICIAL E AXIAL

A partir de trechos das respostas dos professores para a (Q1) - Como vocé caracteriza Mode-
lagem Matematica? -, estabelecemos codigos iniciais, conforme consta no Quadro 2. Para destacar

aspectos relevantes nas respostas e que dizem respeito a percepcao da modelagem matematica, sob
0S quais resultaram nos codigos iniciais, utilizamos o recurso italico.

Quadro 2 - Codificagdo inicial.

Professor(a)

Resposta para a (Q1)

Cadigo(s) inicial(is)

Alana

Caracterizo como modelagem matematica a formulagao e a resolucao de
um modelo que tenha como intuito solucionar um problema advindo de uma
situacdo real, podendo este modelo ser aplicado em outros momentos.

- formulacao e resolucao de modelo matematico
- solugao para um problema real
- aplicacao do modelo em outras situagoes

Amanda

Como estratégia de ensino no processo de aprendizagem para compreen-
530 ou explicagdo de determinada situagdo-problema.

- forma de ensinar e aprender Matematica
- explicagdo de uma situagao-problema

Breno

Uma forma de representar fenémenos por meio da matematica.

- representacdo de fendmenos por meio da ma-
tematica

Célia

Modelagem Matematica tem a fungao de explicar algo, ou seja propor solu-
¢0es para um problema por meio de modelos matematicos.

- explicacéo de algo
- solu¢do de um problema por meio de modelo
matematico

Diana

Ndo concluiu a disciplina.

Edson

A construgdo de uma solugdo, denominado como modelo matematico, que
tende a solucionar problemas de contexto real.

- solugdo de um problema por meio de modelo
matematico
- solugao para um problema real

Elaine

Uma proposta para 0s alunos vivenciarem a matematica.

- forma de vivenciar a Matematica

Eva

Uma situagao-problema de matematica, onde os alunos precisam partici-
par ativamente, sao essencialmente cooperativas, em grupo num processo
investigativo, precisam se inteirar do problema, elencar hipéteses, decidir
a matematizagdo, dar uma solugdo para o problema, interpretar oS resul-
fados obtidos e a validagéo.

- aluno participante ativo

- realizagao de trabalho em grupo
- processo investigativo

- processo ciclico

Giane

E uma tendéncia da Educagao Matematica que pode ser utilizada para ensi-
nar e aprender matematica.

- forma de ensinar e aprender Matematica

Laura

Uma situagao real e que depois, de formular e resolver um modelo que
solucione o problema, este modelo possa ser aplicado, também, como
suporte para outras aplicagges.

- inicia com uma situagao real
- formulacao e resolu¢ao de modelo matematico
- aplicacdo do modelo em outras situacées

Marcos

Visto de um ponto educacional, a Modelagem é uma atividade que envolve
dados reais em que é proposto para que os alunos tenham uma reflexao so-
bre 0 assunto, justificando suas respostas através de modelos matematicos.

- envolvimento de dados reais
- resoluc@o por meio de um modelo matematico

Silvia

A modelagem matematica é uma forma de ensinar matematica aos alunos
partindo de assuntos que eles tém interesse. Além de aprender matematica
podemos resolver problemas do dia a dia dos alunos ou nossos. A mode-
lagem tem um passo a passo a ser sequido para ser aplicada da forma
correta: inteiragdo, matematizagdo, resolugdo, interpretagao de resultados
e validagdo. E neste processo o aluno é o centro do processo, é ele que
desenvolve todo o trabalho com a orientagédo do professor. |...]

- forma de ensinar e aprender Matematica
- assunto do interesse dos alunos

- resolucéo de problemas do dia a dia

- processo ciclico

- aluno é centro do processo

- professor orientador
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Como uma estratégia metodoldgica, a qual pode ser aplicada em diversos | estratégia de ensino
ntextos d idiano, [...]. Uma estratégi de algum modo traz s .
contextos do ‘."OI 'a.o, [.]. Uma estrategia qus de'algu odo traz 0} aplicacao em contextos do cotidiano
aluno para mais proximo de seu professor e colegas, bem como, [...]. Per- .
- . ; . . - trabalho em conjunto
Sonia mite que os alunos desenvolvam seus conhecimentos a partir de conheci- . .
L : . ; - uso de conhecimentos prévios
mentos prévios, que partilhem pensamentos e enriquegam sua linguagem . ;
o . |- compartilhamento de conhecimentos
matematica, [...], momento em que professor deve conhecer do contetido :
X , ) - professor orientador
a ser aplicado e também estar preparado para atuar como um quia, |...].
. . . L - estratégia de aprendizagem que parte de uma
Uma estratégia de aprendizagem, que por meio de uma Situagao real, se- situa 33 real p gem que p
Tatiana gue nao de forma sistémica, etapas, onde o conteddo matematico vai sen- gaorea .
do no decorrer das etapas sistematizado, aplicado e validado - conteudo sistematizado
’ ' - processo ciclico
vilma E pegar um problema da vida real e desenvolver e resolver, criando a partir - resolver um problema da vida real
dele um modelo matematico |...]. - formulagao de um modelo matematico

Fonte: construcéo do autor.

Considerando os elementos identificados nas respostas dos professores para a (Q1) e uma
leitura cuidadosa e repetida dos codigos iniciais, no movimento de analise em que emergiu a co-
dificagao axial, evidenciamos aproximagoes entre eles e que nos possibilitou a identificacéo de
cinco conceitos emergentes: presenga de estrutura matematica, problema que parte de situagao
real, possibilidade de aplicagdo em outras situacoes, envolvimento dos alunos e papel do professor.
Tais conceitos, bem como os codigos iniciais a eles associados séo apresentados no Quadro 3.

Quadro 3 - Codificacao axial.

Conceitos emergentes Codigos iniciais

Presenca de estrutura - solugdao de um problema por meio de

- conteudo sistematizado

- formulagao e resolucéo de modelo matematico
- representacao de fendmenos por meio da matematica

matematica - resolucé@o por meio de um modelo matematico

- formulagao de um modelo matematico

modelo matematico

- solugdo para um problema real

- explicacdo de algo

- inicia com uma situagéo real

- envolvimento de dados reais

- resolucao de problemas do dia a dia
- aplicacdo em contextos do cotidiano
- estratégia de aprendizagem que parte
- resolver um problema da vida real

Problema que parte de
situagao real

- explicacdo de uma situagao-problema

de uma situacao real

Possibilidade de aplicagao
em outras situagoes

- aplicacao do modelo em outras situagoes

- estratégia de ensino

- estratégia de aprendizagem que parte
- processo ciclico

- aluno é centro do processo

- professor orientador

- trabalho em conjunto

- uso de conhecimentos prévios

Papel do professor

- forma de ensinar e aprender Matematica

de uma situacgao real
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- forma de vivenciar a Matematica

- aluno participante ativo

- realizacao de trabalho em grupo
Envolvimento dos alunos |- processo investigativo

- assunto do interesse dos alunos

- trabalho em conjunto

- compartilhamento de conhecimentos

Fonte: construcao do autor.

Por meio da analise dos conceitos, pudemos inferir a existéncia de duas categorias que reve-
laram a percepcao da modelagem matematica por professores em formagao continuada em uma
disciplina organizada segundo 0s eixos aprender sobre, aprender por meio e ensinar usando mode-
lagem: percepgao quanto a natureza da atividade de modelagem e percepgao relacionada as agoes
empreendidas para o desenvolvimento de uma atividade de modelagem.

Na proxima secao estabelecemos articulagoes teoricas sobre essas categorias, subsidiadas
em nosso aporte tedrico. Para tanto, nos apoiamos em excertos de respostas dos professores as
questoes Q2, Q3 e Q4.

SOBRE 0 ESTABELECIMENTO DAS CATEGORIAS FOCALIZADAS: UMA ANALISE DA PERCEPGAQ
DOS PROFESSORES

A categoria focalizada percepcdo quanto a natureza da atividade de modelagem revelou inter-
pretagoes que dizem respeito a elementos que pareceram ser essenciais para a configuracao de uma
atividade de modelagem. A partir das respostas dos professores, pudemos inferir percepgoes relati-
vas ao problema que parte de situagao real, a presenca de estrutura matematica e a possibilidade de
aplicagao em outras situagoes.

A indicagao do problema que parte de situacao real constituiu a resposta de dez dos quator-
ze professores que responderam o formulario. De fato, em toda caracterizagéo para a modelagem
matematica a génese esta em uma situacdo da realidade, visto que se tem como objetivo ajudar “a
entender como a matematica é necessaria na vida real” (Ferri, 2018, p. 1, tradugao nossa):

Célia: A escolha do tema foi bastante pertinente devido ao momento que estamos
vivenciando [...]

Giane: [...] compartilhei com minhas colegas a situagao vivenciada no loteamento
onde moro, a problematica relacionada a instalagao da rede de esgoto |[..].
Marcos: [...] pensamos em um tema que Seria pertinente com oS tempos atuais.
(Respostas para a Q4).

Foi 0 julgamento perceptivo com relagéo ao que consideravam modelagem matematica e as
abordagens desenvolvidas no ambito da disciplina que fez com que esses professores se remetes-
sem a uma situacao real seja no planejamento da pratica implementada, seja na busca de informa-
coes para o desenvolvimento de uma atividade cujo tema foi indicado pela professora-formadora.
Com isso, 0 julgamento perceptivo se instaurou com a “conceituagao ou interpretacdo do objeto per-
cebido fomentada pela experiéncia ou aprendizado” (Wilson, 2017, p. 5, tradugao nossa), promovido
pela estruturacao da disciplina, segundo os eixos de formacao:
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Eva: Pesquisei sobre o funcionamento do radar, ruas de Londrina com maior nume-
ro de multas por excesso de velocidade [...]

Vilma: As informagoes descritas na atividade do Radar ndo eram suficientes, entao,
varias pesquisas foram necessarias e ainda assim, senti a necessidade de telefonar
para esclarecer duviaas |...].

(Respostas para a Q2).

A mengao a um modelo matematico revela que, ao considerar a modelagem matematica como
uma alternativa para ensinar matematica, a estruturacdo matematica foi relevante e necessaria tanto
no contexto da formagéo quanto da implementagao da pratica em sala de aula, uma vez que, “de
forma explicita ou ndo, a matematizacéo é uma etapa da Modelagem Matematica, sobretudo no que
se refere ao que o aluno pode aprender por meio do desenvolvimento de atividades dessa natureza”
(Almeida; Silva, 2015, p. 216).

O julgamento perceptivo para a percepgdo do modelo matematico como um percipuum para o
percepto modelagem foi revelado com relagao a interpretacoes dos professores no desenvolvimento
das atividades de modelagem, principalmente, segundo algum conceito ou procedimento matematico:

Alana: [...] foram definidas as variaveis e as hipoteses para esta situagao investigada,
realizando o modelo matematico, usando o calculo da velocidade média, regra de
trés simples e transformagées de unidades de medida. (Resposta para a Q2).
Silvia: Foi por semelhangas de triangulos e trigonometria que consequimos resolver.
(Resposta para a Q2).

Célia: 0 modelo matematico foi estabelecido por meio de tabela e construcdo de
grafico no Excel e Geogebra, foi utilizado o contetdo da fungdo exponencial (Res-
posta para a Q4).

0 que podemaos evidenciar foi o fato de estar imbricado o objetivo da aula de matematica en-
quanto uma imagem-sentido para “representar, comunicar e argumentar matematicamente” (Brasil,
2018, p. 266). Essa imagem-sentido resultou “uma qualidade de um percepto presente” (Peirce,
2005, p. 211), também no contexto da pratica implementada:

Edson: Conceituar contetidos matematicos que porventura 0s alunos precisaram
para o desenvolvimento da modelagem.

Marcos: [...] e por fim, a maioria dos grupos conseguiu nos entregar um modelo
para a questao.

(Respostas para a Q3).

Porém, ha de se destacar que, para além de uma abordagem matematica, o que Se espera no
desenvolvimento de uma atividade de modelagem € imprimir alguma acao no dmbito do contexto real.
Neste sentido, a discussao matematica precisa se configurar como uma possibilidade de aplicacao
em outras situagGes:

Silvia: Mas sabemos que tem as questoes de satide, qualidade de vida e ambientais
também [...].
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Sénia: Nos inteiramos do assunto, nosso foco era o financeiro, mesmo assim, es-
tudamos danos que poderiam ser causados para saude e também natureza, o0 que
nos deu maior embasamento para a solugéo final.

(Respostas para a Q4).

A resposta de Sonia com relacdo ao maior embasamento para a solugao final esta em con-
sonancia com o fato de que se “um modelo satisfatdrio foi encontrado, 0 modelador pode usa-lo
como base para fazer previsoes, tomar decisoes ou acoes” (Blum; Niss, 1991, p. 39, tradugéao nossa).
Trata-se de um julgamento perceptivo que ampliou o estudo matematico da situacao, colocando em
evidéncia a possibilidade de abarcar outras disciplinas. Neste sentido, tanto para Sonia quanto para
Silvia, a percepcao da modelagem, seguindo a configuragao de um modelo, tinha de ser importante
e aplicavel para o contexto em investigagéo.

Com relagao a categoria focalizada percepgdo relacionada as agées empreendidas para o
desenvolvimento de uma atividade de modelagem evidenciamos codigos associados ao papel do
professor na pratica implementada em sala de aula e ao envolvimento dos alunos. Ambos 0s movi-
mentos, do professor e alunos, no desenvolvimento de atividades de modelagem matematica estao
articulados, visto que “grupos de alunos orientados e estimulados pelo professor desenvolvem as
atividades” (Almeida; Silva; Vertuan, 2012, p. 25). Neste sentido, ndo ha como separar o papel do
professor na orientagao de grupos de estudantes trabalhando em conjunto.

Iniciar o desenvolvimento da atividade de modelagem por meio de uma situagao-problema da
realidade, em que a partir dela se deduz um modelo matematico, solicita agdes do professor que
precisa considerar: (1) o encaminhamento ciclico, (2) o aluno como o centro da aprendizagem, via
trabalho em grupo, (3) a atengao para os conhecimentos prévios dos alunos, (4) o papel do professor
como orientador. Na literatura, de modo geral, se afirma que “orientar é indicar caminhos, é fazer
perguntas, é ndo aceitar o que ndo esta bom, é sugerir procedimentos” (Almeida; Silva; Vertuan,
2012, p. 24):

Eva: [...] auxiliei o grupo na inteiragdo, na matematizacao e na resolucao de uma
Situagao-problema, elaboragdo dos slides e apresentagéo da atividade. (Resposta
para a Q2).

Edson: Acompanhamento aos grupos para ajuda-los no desenvolvimento e sanar as
possiveis duvidas. (Resposta para a Q3).

Elaine: [...] agOes que partissem dos alunos, desenvolvimento aa atividade além do es-
perado com o0s alunos tendo uma participagdo acima da média. (Resposta para a Q3).
Giane: Minhas acées enquanto professora no desenvolvimento desta atividade foi
sobretudo deixar 0s alunos falar [...]. (Resposta para a Q3).

Silvia: Mas me mantive como orientadora das atividades desenvolvidas por eles,
questionando e auxiliando quando necessario. (Resposta para a Q3).

De sobremaneira, reconhecer as especificidades do desenvolvimento de uma atividade de mo-
delagem ja coloca o professor como um agente que esta disposto a auxiliar, acompanhar, ouvir e
questionar, “visando desenvolver no aluno o olhar prospectivo relativamente ao seu fazer na atividade
de modelagem e a constituicdo de um conhecimento-base para atividades futuras” (Almeida, 2022,
p. 135). Essas interpretagoes colocaram em evidéncia o fato de que o julgamento perceptivo consiste
na mediagdo, na circunspecao ou no julgamento da percepgao em que muda a figura do professor
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como nao “detentor e transmissor do saber para ser entendido como aquele que esta na condugao
das atividades, numa posigéao de participe” (Barbosa, 1999, p. 71).

O papel do professor enquanto orientador e participe é fundamental no desenvolvimento de
uma atividade de modelagem, porém so se faz relevante se possibilitar o envolvimento dos alunos,
por meio de motivar seu interesse, na realizagao do trabalho em grupo e no compartilhamento de
conhecimentos para 0 processo investigativo.

0 interesse pode ser um meio para a motivacdo dos alunos para o envolvimento com a ativi-
dade de modelagem. Segundo Bassanezi (2002, p. 15), o aluno pode passar a gostar da matematica
“quando é movido por interesses e estimulos externos a Matematica, vindos do ‘mundo real’.

Elaine: Pesquisa sobre o tema individual e coletivo, reunibes para discussao e tro-
cas de informacgées e a decisdo sobre 0 modelo matematico a ser escolhido, assim
como o0 seu desenvolvimento. (Resposta para a Q2).

Marcos: [...] trabalhar algo que chamasse a atengao dos alunos para a atividade e
com isso escolhemos trabalhar com as redes sociais (Resposta para a Q3).

Sénia: [...] um assunto do cotidiano de nossos alunos que envolveria seus conheci-
mentos matematicos. (Resposta para a Q3).

O reconhecimento de que o interesse dos alunos pode promover 0 sucesso da atividade,
fez com que a percepgdo da modelagem se configurasse enquanto uma qualidade para ser con-
siderada em sala de aula. Na literatura, ha uma quantidade significativa de pesquisadores que
versam sobre o interesse e a motivagdo em atividades de modelagem matematica. Isso porque
0 interesse e a motivagao vinculados com a “vida real cria nos alunos uma afetividade com a
disciplina [de matematica] e o desejo de aprender” (Almeida; Silva; Vertuan, 2012, p. 30). Porém,
ha de se destacar que é impossivel ensinar o desejo, mas por meio de uma mobilizagao segundo
uma motivagao externa, pode ocasionar uma agao interna desencadeando o desejo em aprender
quando o aluno se sente inserido na aula.

A insercdo do aluno em uma aula de matematica pode ser mobilizada por meio do interesse
para com a situagao-problema em estudo, bem como com o processo investigativo requerido em
uma atividade de modelagem, colocando-o0 em agao na busca por informagoes ou na producao de
dados empiricos:

Amanda: 0s alunos foram direcionados a coletar a altura dos pais, dando assim o0
encaminhamento da atividade onde eles estimaram a altura adulta |[...]. (Resposta
para a Q3).

De modo geral, a percepgao da modelagem matematica se configurou segundo as abordagens
empregadas na disciplina e que se aproximou do que foi abordado nos diferentes eixos de formagao.
Enquanto professores iniciantes, ou seja, que apresentavam uma ou nenhuma experiéncia em mode-
lagem matematica no que diz respeito a implementagao de praticas em sala de aula, entendemos que
a disciplina oportunizou vivenciar alguma “experiéncia prévia desse objeto individual” (Peirce, 1989,
p. 61) que é a modelagem matematica, de modo a reconhecé-lo nos diferentes eixos de formagao.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Com o intuito de evidenciar o que fica apos a participagcao em um design de formagao estrutu-
rado no @mbito de uma disciplina de um mestrado em Ensino de Matematica, nos debrugcamos em
analisar a percepgdo da modelagem matematica que foi revelada por professores ao frequentar uma
disciplina organizada segundo os eixos aprender sobre, aprender por meio e ensinar usando modela-
gem (Almeida; Silva, 2015). Para tanto, realizamos uma pesquisa qualitativa, inspirada na Grounded
Theory (Charmaz, 2009), de modo a analisar as respostas dos professores em formagao continuada
a um formulario eletronico ao final da disciplina.

Os achados indicados em nossa investigagao, em certa medida, complementam os de Matos e
Lara (2016, p. 93) que evidenciaram que na percepcédo dos professores, “a Modelagem Matematica
oportuniza a resolucao de situagoes problema reais e a escolha de temas contextualizados que apro-
ximam a Matematica a realidade dos estudantes e possibilitam a pesquisa”. Esse fato esta em conso-
nancia com a escolha de uma teoria - a Teoria da Percepc¢ao de Peirce - para subsidiar as inferéncias
e as conclusoes, bem como 0s apontamentos presentes na literatura relativos aos entendimentos de
modelagem matematica.

Os conceitos que emergiram na codificagao axial, a partir da codificacao inicial, respaldaram
as categorias: percepgdo quanto a natureza da atividade de modelagem e percepgao relacionada as
acoes empreendidas para o desenvolvimento de uma atividade de modelagem. A partir delas, evi-
denciamos que a percepcao da modelagem se deu em termos de considerar situagoes-problema da
realidade em que o envolvimento dos alunos se respalda no interesse em responder um problema de
forma colaborativa, trabalhando em grupos e sob a orientagéo do professor. Com isso, um modelo
matematico pode ser deduzido em que ha possibilidades de sistematizar um contetido matematico
e, inclusive, aplica-lo em outras situagoes. Neste sentido, mesmo que os codigos emergentes se
estruturaram em uma das categorias esses nao sao excludentes e estdo vinculados ao modo como
a modelagem é percebida pelos professores.

Em tese, inferimos, a partir das categorias, que a estrutura da disciplina permitiu a construgéo
do julgamento perceptivo para com 0 objeto modelagem matematica. Porém, ha de se considerar
que as respostas dos professores podem nao ter revelado a percepcao como um todo, podendo
haver falhas na constituicdo do percepto. No entanto, concordamos com Santaella (2004, p. 119)
que “somos psicologicamente incapazes de conceber que ele possa ser falso”. Uma possibilidade de
investigacao que pode revelar a configuragao da percepgao da modelagem € acompanhar as agoes
e as consideragoes dos professores em diferentes encontros do curso de formacao e ndo somente
no final, de modo a evidenciar implicagoes na percepcao a partir da vivéncia em cada um dos €ixos.
Com isso, entendemos que ha uma possibilidade de pesquisa futura a ser estruturada para sustentar
ou refutar os achados empreendidos nesta investigagao.
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