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RESUMO

Muito se discute nos meios de comunicagao como jornais, revistas, programas de televisao e até mesmo muitos
documentarios sdo gerados a partir da problematica ambiental, na qual se busca explicar para a sociedade e até mesmo
encontrar justificativas que identifiquem a origem dos problemas. Visando a colaborar com esse processo, este trabalho
tem por objetivo a insercao dos assuntos ambientais por meio de modulos didaticos (MD) para a abordagem dos
contetdos, auxiliando o professor que em decorréncia da quantidade excessiva de aulas agregadas a outras atividades
pedagogicas, nao consegue tempo para se atualizar sobre tais assuntos. A pesquisa foi realizada a partir da coleta de
dados de respostas obtidas por questionario aplicado aos professores que analisaram os modulos. E caracterizada
como uma pesquisa aplicada, quanto a abordagem é classificada como quantitativa com base na Analise de Contetido
(AC) de BARDIN (2011). Os resultados desta analise foram considerados favoraveis a utilizagcao dos modulos como
referencial tedrico basico.
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ABSTRACT

A lot has been discussed in mass communication media such as newspapers, magazines, tv shows or even
documentaries that are based on the environmental problematic, an issue which tries to explain to the society and
even to find explanations that identify the origin of the problems. In an attempt to cooperate with this process, this work
aims to insert the environmental issues through didactic modules(DM) for the approach of contents, thus helping the
teacher, who due to a high number of classes, plus other pedagogical activities, cannot find the time to be updated
about these topics. The research was carried out based on the data obtained through a questionnaire that was given to
the teachers who analyzed the moadules. It is an applied research, and its approach is classified as quantitative, based
on Content Analysis (CA) by BARDIN (2011). The results of this analysis were considered favorable to the use of the
moalules as a basic theoretical reference.
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INTRODUGAO

A Educagao Ambiental (EA) consiste na disseminacdo do conhecimento sobre o ambiente,
com o objetivo de ajudar a sua preservagao e a utilizagao sustentavel de seus recursos. De acor-
do com Jacobi (2003) a necessidade de um desenvolvimento sobre uma articulacéo referente a
educagao ambiental é consequéncia de uma reflexao social de um meio ambiente cada vez mais
degradado. E essa evolugao envolve diversos ramos do conhecimento, o qual deve apresentar um
carater interdisciplinar.

Além do carater interdisciplinar, de acordo com a elaboracao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB), de 1996, foram definidos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), que orientam
para a aplicagao da transversalidade, fato que consiste na possibilidade de se estabelecer dentro da
pratica educativa uma relagao entre aprender conhecimentos sistematizados (dentro das areas con-
vencionais) e questoes que permeiam a vida e o cotidiano da sociedade, alunos e professores.

Na educacédo segundo Menezes (2002) a transversalidade € vista como uma forma de orga-
nizar o trabalho didatico, na qual alguns temas séo integrados nas areas convencionais de forma
a estarem presentes em todas elas, em face disso os PCNs sugerem alguns temas transversais a
serem abordados no decorrer do ano letivo, temas que abordam questoes importantes e urgentes
mediante varios aspectos da vida cotidiana, tais como Etica, Saude, Orientacao Sexual, Trabalho,
Consumo e Pluralidade Cultural e o tema Meio Ambiente, que é o grande foco deste trabalho. No
que tange a interdisciplinaridade e transversalidade, existe a necessidade de uma integragao entre
as disciplinas devido a complexidade do tema. A Lei 9.795, de 27 de abril de 1999, que institui a
EA no Brasil, que € a base da resolugdo N° 2, de 15 de junho de 2012, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EA ratifica a importancia do trabalho em sala de aula em todos 0s
niveis de ensino (ADAMS, 2012).

Os temas transversais tém natureza diferente das areas convencionais. Tratam de
processos que estao sendo intensamente vividos pela sociedade, pelas comunida-
des, pelas familias, pelos alunos e educadores em seu cotidiano. Sao debatidos em
diferentes espagos sociais, em busca de solugdes e alternativas, confrontando posi-
cionamentos diversos tanto em relagao a intervengao no ambito social mais amplo
quanto a atuagao pessoal. Sao questoes urgentes que interagem sobre a vida huma-
na, sobre a realidade que esta sendo construida e que demandam transformacoes
macrossociais também de atitudes pessoais, exigindo, portanto, ensino e aprendiza-
gem de contetdos relativos a essas duas dimensoes. (BRASIL, 1998, p. 26).

A abordagem desses temas transversais e interdisciplinares sao decorrentes de problemas
contemporaneos, consequéncia da globalizacao e crescimento populacional desenfreado, e 0s
problemas como 0s causados pelo aquecimento global obrigaram o mundo a refletir sobre a
necessidade de impulsionar a EA . O cenario é muito preocupante e deve ser levado a sério, pois
as consequeéncias vao atingir a todos, sem distingao. Embora o direito a informagao seja asse-
gurado por lei, pois de acordo com a Constituicao Federal / 88, no artigo 225, capitulo VI - DO
MEIO AMBIENTE - Paragrafo 1°, dita a promogao da “Educacao Ambiental em todos oS niveis
de ensino e a conscientizagao publica para a preservacdo do meio ambiente”, o que se observa
na pratica é o contrario.
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A educacao ambiental no Brasil esta muito aquém de outros paises considerados mais de-
senvolvidos como mostra a evolugao da EA, que no ano de 1965 um grupo de educadores reunidos
na Conferéncia de Keele, na Gra-Bretanha defendiam que a EA deveria ser imediatamente, devido
a sua importancia, inserida na escola e no ano de 1969 fundaram a Sociedade de Educacdo Am-
biental. No ano de 1972 com a Conferéncia de Estocolmo onde estiveram reunidos 113 paises,
gerando a partir deste evento a “Declaragao sobre o Ambiente Humano”, fornecendo orientagdes
a0s governos, principalmente quanto a um programa internacional de EA, com o intuito de educar
o cidadao. A UNESCO (Organizacao das Nagoes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura) em
resposta as recomendagdes da Conferéncia de Estocolmo promoveu em Belgrado na lugoslavia
um encontro internacional sobre educagao ambiental, gerando a partir desta a “Carta de Belgrado”
no ano de 1975 (FERREIRA, 2010) em que defende que a EA deve ser continua, multidisciplinar,
integrada as diferengas regionais e voltadas para o interesse nacional.

No ano de 1977 a Conferéncia de Thbilise ocorrida na Georgia, também organizada pela
UNESCO, foi o0 evento mais importante para a evolugéo da EA na época, pois foi um prolonga-
mento da Conferéncia de Estocolmo (MUCENIECKS, 2009). No Brasil, na mesma época assim
como outros paises em via de desenvolvimento, tinham mais interesse no fortalecimento da sua
economia e na instalacao de industrias para a geragao de empregos, bem como uma divergéncia
entre 0s orgaos ambientais e 0s educacionais.

Em funcao da Conferéncia de Estocolmo, o governo brasileiro, pressionado pelo Banco Mun-
dial, criou a Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA), através do decreto n® 73.030 de 30 de
outubro de 1973 com o objetivo de implementar uma gestdo orientada para o0 meio ambiente no
qual em parceria com a Fundacao Educacional do Distrito Federal e a Fundacao Universidade de
Brasilia realizou apds o Encontro de Belgrado (1975) um Curso de Extensao para Profissionais de
Ensino do 1° Grau - Ecologia, baseado na reformulagao da proposta curricular das Ciéncias Fisi-
cas e Bioldgicas e de programa de Saude e Ambiente. No ano de 1979, o Ministério de Educacao
e Cultura (MEC) e Companhia de Tecnologia de Saneamento Ambiental (CETESB) publicaram o
documento Ecologia — uma proposta para o ensino de 1° e 2° grau, que gerou muita polémica por
tratar a tematica ambiental de uma forma absolutamente reducionista, tratando apenas os aspectos
biologicos do meio ambiente, 0 que contrastava com 0 cenario que se formava na época, em que
especialistas do mundo inteiro defendiam a necessidade de se considerar 0s aspectos sociais, eco-
némicos, culturais, politicos e éticos quando fossem tratadas as questdes ambientais (DIAS, 1991).

Outros eventos foram ocorrendo no Brasil no decorrer dos anos, buscando a melhoria da EA
nas salas de aula, ressaltando desta forma a importancia do assunto, entretanto ainda existe um
longo caminho a percorrer se comparado a outros paises como, por exemplo, a Alemanha. Pesquisa
realizada por Carpes (2011), em escolas de Ensino Fundamental e Médio, na cidade de Santa Maria
constatou uma deficiéncia em alguns topicos de EA. Dentre 0s mais citados estao:

. espécies endémicas em vias de extingao;

. 8Missao de gases;

. efeito estufa e alteragoes climaticas;

. utilizagao de clorofluorocarbonos (CFC) e destruicao da camada de 0z6nio;
. problemas de contaminagao da agua potavel,

. Chuvas &cidas;

. poluicao e deterioracao do mar;
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8. deterioracao do solo e desertificagéo;

9. destruigdo das florestas temperada e tropical;

10. perda da biodiversidade;

11. explosao demografica;

12. geracdo de residuos em geral (ndo biodegradaveis);
13. problemas energéticos.

Os topicos relacionados demonstram uma relagao direta entre desenvolvimento e degradagao
ambiental, em que se verificam agressdes ao meio e 0 uso desenfreado de recursos naturais e por
esta razao, ¢ importante a insercao de temas de EA nas salas de aula, para provocar nos alunos um
Senso critico mais apurado quanto a estas questdes e uma compreensao mais consistente sobre 0
meio ambiente, bem como a sua preservacao. O ensino de Educacédo Ambiental no Brasil é muito
deficiente nas salas de aula, embora seja um assunto cada vez mais visivel nos meios de comuni-
cagao, e os alunos parecem nao ter a devida consciéncia que o assunto merece. De acordo com
Rocha (2001), desde 1970 a Educacdo Ambiental tem sido muito discutida e comentada, entretanto,
nenhuma medida concreta é tomada e a populagao enfrenta cada vez mais todos os tipos de polui-
coes: esgoto a céu aberto, tratamento indevido com o lixo, o qual gera a proliferagcao de animais que
sdo vetores de doengas, destruigdo da fauna e flora, todavia o povo ndo sabe “o que fazer” e “como
fazer” para evitar ou mesmo minimizar esses problemas. Dessa forma, este trabalho se propde a uma
analise sobre EA direcionando para itens que segundo Carpes (2011) sé&o deficientes, tanto no Ensino
Fundamental quanto no Ensino Médio nas escolas estaduais na cidade de Santa Maria-RS, auxiliando
no processo de aprendizagem e inserindo nos contetdo uma abordagem de EA mais incisiva, para
despertar no educando o interesse pelo assunto. Este trabalho se dispoe por meio dos modulos teori-
cos, auxiliar o outro integrante do processo educativo que é o professor, que muitas vezes com uma
carga horaria tao intensa, nao encontra tempo para ler artigos cientificos da sua area de atuacéo e
pesquisar novas metodologias de ensino, nao podendo desta forma alterar a sua pratica de ensino.

METODOLOGIA

Com base na pesquisa realizada por Carpes (2011), sobre os 13 itens de EA, este trabalho
tem como foco a construcédo de mddulos de EA abordando quatro itens, que sao: (i) efeito estufa e
alteragoes climaticas; (i) utilizacao de clorofluorcarbonos (CFC) e destruicao da camada de 0zonio;
(iii) chuvas acidas e (iv) agua — poluicao e tratamento. A escolha desses 4 itens se justifica pelos
conhecimentos quimicos que eles envolvem, podendo ser inseridos na aplicagdo dos contetdos
trabalhados pelo professor, fato também associado a quantidade de questdes em vestibulares e até
mesmo como conhecimento geral em concursos publicos, destacando a importancia destes itens.

A populacao que constitui esta pesquisa sao professores de Quimica que atuam no Ensino
Médio em escolas de Santa Maria e Porto Alegre no Rio Grande de Sul. Das quais quatro escolas
sao federais (oito professores), trés sao estaduais (quatro professores) e duas sédo particulares (dois
professores) totalizando 14 professores. No primeiro momento foram analisados a partir dos 13
itens propostos por Carpes (2011), quais seriam mais adequados e melhores utilizados no Ensino
de Quimica que abrange a EA. No segundo momento foi realizada uma pesquisa sobre como 0s
quatro itens sao tratados nos livros indicados pelo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) no triénio
2012-2014. Sobre esta pesquisa se chegou a conclusdo de que existe, por parte dos autores uma
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preocupagao em inserir em suas obras os assuntos de EA, entretanto se observe que em alguns
temas nao ha uma abordagem completa, principalmente na parte de exercicios propostos. No terceiro
momento, ocorreu a construgao dos quatro modulos.

Os MD foram desenvolvidos de acordo com a seguinte sequéncia:

(i) Objetivo no qual é passado ao professor a importancia do assunto e como ele sera abordado
dentro do madulo.

(ii) Utilizacdo - E sugerido ao docente 0 momento do Ensino Médio em que se pode trabalhar o
tema, com base em conhecimentos compativeis com a série.

Portanto o produto educacional é dividido em modulos em que cada um deles define primeira-
mente o efeito ambiental, seu significado e a forma com que deve ser tratado. Os MD apresentam o
contetido teorico que é pré-requisito para a insergao da tematica ambiental, este contetido é neces-
sario para que o aluno possa realizar as conexoes necessarias para o desenvolvimento do conheci-
mento. Os MD apresentam textos expositivos sobre o assunto, abordando questdes que nao apare-
cem nos livros do PNLD, tais como: (i) o que a sociedade cientifica esta fazendo para minimizar tais
problemas? (i) os tratados assinados para a reducdo de gases poluentes e de clorofluorcarbonetos
como o Protocolo de Montreal e Tratado de Kyoto estdo sendo respeitados e cumpridos? Analogias
e experimentos que irdo ajudar o discente a relacionar tais temas ao seu cotidiano e (iv) possibilitar
ao docente 0 uso de um material que possibilite a integragéo entre outras disciplinas, favorecendo o
trabalho interdisciplinar. A seguir sao descritos 0s MD.

Modulo Didatico: Efeito estufa e alteragoes climaticas

No modulo de Efeito estufa e alteragées climaticas € tratado primeiramente o que € o efeito
estufa, a diferencga entre temperatura e calor e como o efeito ocorre. Como ocorre através da retengao
da radiagao infravermelha, logo, é descrito no modulo o que é a radiacdo infravermelha com o0s
respectivos comprimentos de onda. Para compreender melhor como ocorre 0 efeito estufa, é feito um
detalhamento de como ocorre a absorgao deste tipo de radiagao.

Na sequencia € mostrado acoes da comunidade cientifica para minimizar esse problema. Defi-
ne-se Protocolo de Kyoto, mercado de carbono e o que representa o Mecanismo de Desenvolvimento
Limpo (MDL). Ao final do mddulo sao sugeridos exercicios de vestibulares e do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) com o gabarito comentado.

Madulo Didatico: Utilizacao de clorofluorcarbonos (CFC) e destruicao da camada de ozénio

No maddulo de Utilizagao de clorofluorcarbonos e destruigdo da camada de 0zonio sdo mostrados
0s comprimentos de onda do ultravioleta, diferenciados pela subfaixas: UV-C, UV-B e UV-A, com o0s
efeitos bioldgicos referentes a cada tipo de ultravioleta. E definido o que é a camada de ozonio, sua
localizacéo e importancia, como ocorre a formacao do ozonio na estratosfera e sua deplegao atraves
dos CFCs. No mddulo sao descritas as reac6es que geram o buraco na camada de 0z6nio na Antartida.
Sao mostradas também algumas substancias que estao sendo utilizadas como substitutas dos CFCs.

Neste modulo € explicado também a importancia e a atuagao dos filtros solares na absorgéao da ra-
diagao ultravioleta. Ao final do madulo séo inseridas questoes de vestibulares com gabarito comentado.
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Médulo Didatico: Chuva acida

0 mddulo de chuva acida inicia com as reagoes de 0xidos acidos com agua, bem como a origem
destes oxidos, justificando também que a chuva ja é levemente acida devido a reagdo do gas carbonico
(CO,) com agua que leva a formagao do acido carbonico (H,CO,). Por essa razao a chuva apresenta um
pH em torno de 5,6 e valores inferiores a 5,0 a chuva é considerada realmente acida (ROCHA, 2001).

Os oxidos de nitrogénio e de enxofre, que também contribuem para a chuva acida, sao descritos
no modulo, sendo explicado também que as reacoes que levam a formacgéo destes oxidos no meio
sao devido a acao humana. O maddulo relata os efeitos da chuva acida para a sociedade. No final do
MD, além de questoes com gabarito comentado, sao sugeridos dois experimentos para realizagao no
laboratdrio da escola: um sobre oxido basico e o outro sobre a formacéo da chuva acida.

Maddulo Didatico: Agua- Poluigao e tratamento

No modulo que trata dos problemas de poluigao da agua se define primeiramente aimportancia da
agua para a manutencao da vida a partir do ciclo da agua, sendo citados e especificados os diferentes
tipos de poluicao que a agua pode ter. A partir deste momento 0 modulo detalha o tratamento das
aguas para uso doméstico e dos esgotos para retorno a fonte. O MD ressalta também a importancia
para a saude humana de uma agua devidamente tratada.

A Companhia Riograndense de Saneamento Basico (CORSAN) foi a Estagao de Tratamento de
Esgoto (ETE) analisada, na cidade de Santa Maria — RS, no qual é descrita a sequencia de tratamento
com fotos do local para auxiliar na melhor compreensao e visualizagéo dos processos. Ao final do
modulo, além das questdes com gabaritos comentados, sao especificados quais sao 0s parametros
de qualidade da agua de acordo com a Agéncia Nacional de Aguas (ANA).

Apds a construgdo dos modulos, os professores de Ensino Médio os analisaram, juntamente
com uma tabela com os objetivos da analise (ANEXO 1) e responderam ao questionario (AXEXO 2).

RESULTADOS

Os resultados foram agrupados por categorias, que é uma forma de reduzir os dados, nos quais
0S que apresentam partes comuns entram no mesmo critério de analise. Desta forma, a pesquisa é
considerada aplicada, por apresentar coleta de dados Vilaga (2010) e com referencial tedrico basico,
quanto a abordagem é classificada como quantitativa com base na Analise de Contetdo (AC) de
Bardin (2011), em que as informagoes sao definidas pela frequéncia em que aparecem em uma dada
categoria, que foram definidas com o objetivo de analisar se os modulos podem servir de referéncia
aos professores e se 0s mesmos consideram a EA importante, para que desta forma seja possivel
uma melhor compreensdo das respostas obtidas. Sao definidos indicadores, que representam as
ideias ou colocagoes que aparecem repetidamente na fala dos professores, com o objetivo de de-
finir a frequéncia em que aparecem, esta medida é calculada em percentual, por uma regra de trés
simples no total dos 14 professores, para verificar se ha ou nao concordancia com os demais que
responderam o questionario, as vezes 0 mesmo professor relata dois ou mais indicadores que sao
contabilizados dentro da mesma frequéncia e o total em percentagem para ter um aspecto quantitativo
da ideia. As categorias foram analisadas a partir dos questionarios respondidos pelos professores e
estdo representadas no Quadro 1.
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Quadro 1 - Categorias de analise.

Ne CATEGORIA DE ANALISE

01 Importancia da Educagao Ambiental (EA)

02 | Uso dos modulos de EA como referéncia em sala de aula
03 Aplicagao da EA durante as aulas.

04 Exercicios sobre EA.

A Quadro 2 a sequir apresenta as categorias de analise com os indicadores, frequéncia em que
aparecem nas falas e o total em percentagem.

Quadro 2 - Categorias de analise com indicadores e percentuais.

CATEGORIA INDICADORES FREQUENCIA TOTAL %
Cidadania 10 71,4
Aluno critico 6 42,8
Trabalhar integralmente em todos o0s

6 42,8

1 niveis de ensino
Consciéncia ambiental 5 37,7
Tema atual 2 14,3
Reforgo dos conceitos quimicos 1 7,1
Sim 13 92,8
: Em parte 1 7,2
Quando possivel 6 42,8
3 Sim 6 42,8
Nao 2 14,4
4 Favoraveis 14 100

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Com base nos resultados apresentados, a categoria 1 (Importancia da EA), mostra que a
principal importancia para os professores de Ensino Médio que responderam o questionario sobre
a EA, é a formagao cidada do aluno, no qual o mesmo deve a partir de mudancas de atitude, buscar
formas de minimizar os problemas ambientais através de uma postura de preservagao dos recursos
naturais. A EA é uma forma de reforgar na dindmica de sala de aula principios reflexivos para uma
atitude ativa quanto ao problema.

A Educagao Ambiental € relacionada aqui como fundamental na formagao do cidadao.
Esta extrapola os muros da escola e deve ser oferecida em todos 0s seguimentos da
sociedade com carater permanente num processo dindmico e integrativo induzindo
mudancas de atitudes e formagao de uma nova consciéncia na relagdo homem/
natureza (FERNANDES, 2010, p. 77).
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Para que a EA aconteca de forma efetiva na sociedade, 42,8% dos professores acreditam
que ela deve fazer parte de todos 0s componentes curriculares, com 0 objetivo de formar cida-
daos e com isso 0 senso critico sobre questoes ambientais. Alguns professores citam que a EA
ndo deve ficar apenas dentro da escola, mas deve ser integrada a sociedade em associagdes de
moradores e camaras municipais, como acontece em varios paises da Europa em que existem
cursos de EA para adultos (ROCHA, 2001), e também o caso da Alemanha que tem a EA como
matéria obrigatdria no curriculo escolar, para despertar a consciéncia ambiental o que também é
considerado como uma das importancias da EA de acordo com 37,7% dos professores Carpes;
Rocha; Adaime (2011) propde um programa de EA para o Ensino Fundamental e para o Ensino
Médio, incluindo a carga horaria necessaria para o melhor desenvolvimento do trabalho. Dos en-
trevistados 92,8% acham viavel a aplicacdo dos modulos de EA como referéncia em suas aulas
(categoria 2) , dentre as justificativas estao: clareza e objetividade, contextualizagao do conteu-
do, facil aplicacdo e coeréncia com temas atuais e por apresentar um aprofundamento adequado
ao Ensino Médio. Um professor declarou nado utilizar totalmente como referéncia por achar que
existe uma clara separagao entre os contetdos cientificos, ou seja, 0s pré-requisitos sugeridos
no inicio nao atendem da forma esperada a questao ambiental que segue. Outro professor su-
geriu que estes pré-requisitos quimicos sejam disponibilizados ao final do médulo como anexo,
tornando desta forma, como prioridade o conteido de ambiental, em conversa com o professor,
ele declarou que desta forma o foco seria diretamente no conteudo ambiental ja que os modulos
sao para os professores estes podem achar desnecessarios 0s pré-requisitos e desta forma néao
apresentarem grande interesse pelo modulo.

Na andlise da categoria 3 (Aplicagao da EA durante as aulas), se observou um maior equilibrio
entre 0s docentes, com base na categoria 1, ficou clara a importancia da EA quando aplicada em
uma comunidade, entretanto, 42,8% dos professores declararam que abordam apenas quando
possivel, devido ao programa extenso da grade curricular que deve ser seguido. Um professor em
Seu questionario relatou que nao aborda com a frequéncia que gostaria por nao se sentir qualificado
para maiores aprofundamentos, o que mostra que a EA é um assunto que deve ser tratado também
nos cursos de graduagao para dar suporte aos futuros professores. Os outros 42,8% que declararam
que aplicam a EA nas suas aulas, o fazem através do uso de situacOes cotidianas, uso de artigos
cientificos, reportagens, textos de sites ou trabalhos interdisciplinares e alguns ressaltaram que
passaram a abordar mais a EA em suas aulas devido as preocupagoes atuais. O percentual de 14,4%
declarou que nao tem o habito, a ndo que seja um caso pontual que envolva, por exemplo, a resolugéo
de um exercicio no qual o problema é apresentado ou para reforgar um conceito quimico, este mesmo
professor, declarou apos a analise dos modulos, que poderia usa-los como referéncia, no momento
em que os mesmos forem disponibilizados. Uma ferramenta muito importante a ser utilizada pelo
professor ¢ a resolugao de exercicios para aplicagao e fixagao do contedo (NOE, BRASIL ESCOLA),
no qual o aluno pode além de reforcar o assunto, verificar se ainda existem davidas. A resolugédo
de exercicios € segundo especialistas, muito eficiente para fixagao do contetido, quando maior a
variedade melhor, segundo Bvardieiro (2013) esta técnica apresenta alta utilidade para a preparacéo
de concursos. Por esta razdo, associada a experiéncia dos professores em sala de aula, 0s exercicios
apresentados ao final de cada modulo, apresentaram uma aceitagdo de 100 % por parte dos que
participaram da pesquisa, incluindo o gabarito comentado que serviu, segundo alguns, como uma
forma de complementar o embasamento teorico.
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CONCLUSOES

Com base na analise dos questionarios respondidos por professores de Ensino Médio, pode
se observar que os modulos de EA podem ser utilizados como referéncia por parte dos docentes
para o nivel a qual se prop6s. Os modulos foram escritos com o objetivo de auxiliar os professores,
ja que muitos apresentam uma carga horaria elevada associada aos planos de aula, elaboragao
e correcao de provas, 0 que por muitas vezes acaba deixando o docente com pouco tempo para
pesquisar sobre um determinado assunto ou para se atualizar sobre um determinado tema, de
modo que muitas vezes o docente ndo se sente totalmente seguro a abordar a tematica ambiental.
Questoes que envolvem problemas ambientais, atualmente sdo uma constante nos meios de co-
municacao, 0s alunos tem acesso a estas noticias e € importante o trabalho de tais tematicas em
sala de aula para despertar o senso critico e a cidadania, para que os discentes possam ter uma
consciéncia ambiental como consequéncia do conhecimento recebido no meio formal (escola).
Como mencionado anteriormente pelas respostas, existe a necessidade de uma insergao da EA em
todos os niveis de ensino, principalmente em cursos superiores para dar suporte aos futuros pro-
fessores, para que possam trabalhar a EA ndo apenas como um assunto a ser cobrado em provas
de vestibulares, mas principalmente para a formacao cidada.
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ANEXO 1 - OBJETIVOS DA PESQUISA

Objetivo Geral

Objetivos Especificos

Questoes

Categorias

Madulos de Educagéo Ambiental no Ensino Médio

Verificar as concepgbes dos
professores de Ensino Médio
sobre Educagao Ambiental

0 que vocé pensa sobre Educagao Ambiental?

Considera este assunto importante para o aluno?

Avaliar se os modulos escritos
pelo pesquisador apresentam uma
boa base tedrica para ser utilizado
como referéncia pelo professor

Vocé acha que as abordagens dos assuntos descritos
nos modulos estdo apresentadas de forma clara e
objetiva?

Vocé utilizaria estes modulos como referéncia em
suas aulas?

Verificar a importéancia do ensino
de Educacdo Ambiental e como
0s professores abordam estes
assuntos durante as suas aulas

Vocé costuma durante as suas aulas usar abordagens
ambientais?

Que tipo de abordagem vocé utiliza para fala sobre um
problema ambiental?

Avaliar se 0s modulos apresentam
bons exemplos sobre o temaassim
como clareza nos experimentos e
analogias usadas;

Vocé usa experimentos em suas aulas?

0 experimento, analogias e exemplos utilizados no
modulo podem ser utilizados em suas aulas?

Avaliar se as questGes propostas
ao final de cada modulo estdo
de acordo com o interesse dos
alunos sobre o conteudo bem
como a resolugdo do exercicio
realizada pelo pesquisador.

Sobre as questdes propostas ado final de cada médulo:
Vocé acha que a escolha das questdes bem como a
fonte (ENEM, Universidades....) s&o compativeis para
melhor compreensado dos assuntos trabalhados?

Vocé acha que a resolugdo das questoes propostas
ao final de cada modulo contempla de forma eficiente
a resolucao e compreensao do exercicio proposto?
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ANEXO 2 - QUESTIONARIO
1) O que vocé pensa sobre Educagao Ambiental?
2) Considera este assunto importante para o aluno?

3) Voceé acha que as abordagens dos assuntos descritos nos modulos estao apresentadas de
forma clara e objetiva?

4) Vocé utilizaria estes modulos como referéncia em suas aulas?

5) Vocé costuma durante as suas aulas usar abordagens ambientais?

6) Que tipo de abordagem vocé utiliza para fala sobre um problema ambiental?

7) Vocé usa experimentos em suas aulas?

8) O experimento, analogias e exemplos utilizados no modulo podem ser utilizados em suas aulas?
9) Sobre as questdes propostas ado final de cada modulo: Vocé acha que a escolha das questoes
bem como a fonte (ENEM, Universidades....) séo compativeis para melhor compreensao dos assuntos

trabalhados?

10) Vocé acha que a resolugéo das questoes propostas ao final de cada modulo contempla de forma
eficiente a resolugcao e compreensao do exercicio proposto?
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