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Fernanda Figueira Marquezan*

aprendizagem da leitura e da escrita constitui-se numa das tarefas

basicas propostas a educagdo. Aparentemente simples, essa tarefa
constitui, no entanto, um dos problemas educacionais da atualidade
que mais chama atengdo, por isso tem sido objeto de estudos. E
necessdrio que os educadores tenham conhecimentos que lhes
possibilitem compreender sua prdtica e os meios necessdrios para
promoverem o progresso e o sucesso dos alunos. Uma das maneiras de
se chegar a isso é através das contribui¢bes que a psicopedagogia
proporciona, pois é a drea que estuda e lida com o processo da
aprendizagem e com os problemas dele decorrentes.

* Aluna do Curso de Especializagdo em Psicopedagogia do Centro Universitario
Franciscano. Trabalho orientado pela professora Carmen Rosane Segatto € Sou-
za, da mesma Instituig&o.
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Introducio

Varias pesquisas tém sido realizadas para compreender o fracasso
escolar na alfabetizag@o, tendo em vista os problemas que a leitura e a
escrita apresentam.

O educando chega a escola com um grande niimero de experiéncias,
de aprendizagens que sdo ignoradas pelo professor, mas que deveriam servir
como ponto de partida para as atividades pedagogicas.

Mesmo nédo reconhecendo os simbolos do alfabeto, a crianga ja “1&8”
o seu meio, estabelecendo relagdes entre significante e significado. A escola
deve dar continuidade a esse processo defendendo a livre expressdo da
crianga, pois com isso ela enfrentard com mais tranqiiilidade a grande
aventura do primeiro ano escolar: aprender a ler e escrever.

Nesse sentido, é necessario que os educadores tenham conhecimentos
que lhes possibilitem compreender sua pratica e os meios necessarios para
promoverem o progresso e o sucesso dos alunos. Uma das maneiras de se
chegar a isso ¢ através das contribuig¢Ges da psicopedagogia, area que estuda
e lida com o processo da aprendizagem e com os problemas dele decorrentes.
Sua nova visdo sobre esse processo vem sendo apresentada e ganhando
espago nos meios educacionais brasileiros, despertando o interesse dos
profissionais que atuam nas escolas e buscam subsidios para sua pratica.

O interesse em pesquisar a forma como a intervengdo psicopeda-
gbgica pode contribuir para a prevengdo do fracasso escolar na alfabetizag¢do
provém da desateng@o que tem sofrido o ensino da leitura e da escrita,
evidenciada no baixo rendimento escolar, nas primeiras séries do ensino
fundamental; o trabalho psicopedagdgico preventivo baseia-se principalmente
na observagio e analise profunda de uma situagdo concreta, no sentido de
detectar possiveis perturbagdes no processo de aprendizagem, promovendo
orientagdes didatico-metodologicas de acordo com as caracteristicas dos
individuos e grupos.

A psicopedagogia na institui¢io escolar

A psicopedagogia se ocupa da aprendizagem humana e surgiu de
uma demanda: o problema de aprendizagem, colocado num territério pouco
explorado, situado além dos limites da psicologia e da propria pedagogia. O
objeto central de estudo da psicopedagogia estrutura-se portanto em torno
do processo de aprendizagem humana, de seus padrdes evolutivos normais
e patoldgicos, levando em conta a influéncia do meio (familia, escola,
sociedade) nesse processo.
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O trabalho na instituig@o escolar apresenta duas naturezas: o primeiro
diz respeito a uma psicopedagogia voltada para o grupo de alunos que
apresentam dificuldades na escola. O seu objetivo € reintegrar e readaptar
o aluno a situagdo de sala de aula, possibilitando o respeito as suas
necessidades e ritmos, tendo como meta desenvolver as fungdes cognitivas
integradas ao afetivo, desbloqueando e canalizando o aluno gradualmente
para a aprendizagem dos conceitos, conforme os objetivos da aprendizagem
formal. O segundo tipo de trabalho refere-se a assessoria junto a pedagogos,
orientadores e professores. Tem como objetivo trabalhar as questdes
pertinentes as relagdes vinculares professor-aluno e redefinir os
procedimentos pedagdgicos, integrando o afetivo e o cognitivo, através da
aprendizagem de conceitos, de diferentes dreas do conhecimento.

Segundo Bossa, no exercicio preventivo, pode-se falar em trés niveis
de prevengao. No primeiro nivel, o psicopedagogo atua no sentido de diminuir
a “freqiiéncia dos problemas de aprendizagem”. Seu trabalho recai nas
questdes didatico-metodolégicas, bem como na formagdo e orientagdo de
professores, além de fazer aconselhamento aos pais. No segundo nivel, o
objetivo € diminuir e tratar dos problemas de aprendizagem ja instalados, a
partir dos quais procura-se avaliar os curriculos com os professores para
que nio se repitam os transtornos. No ferceiro nivel, o objetivo ¢ eliminar
os transtornos ja instalados, num procedimento clinico com todas as suas
implicagdes. O caréter preventivo permanece ai, uma vez que, ao eliminarmos
um transtorno, estamos prevenindo o aparecimento de outros.'

Na sua tarefa junto as institui¢des escolares, o psicopedagogo, numa
agdo preventiva, deve adotar uma postura critica frente ao fracasso escolar,
visando propor novas alteragdes de a¢do voltadas para a melhoria da prética
pedagogica nas escolas. Conforme aconselha Fernandez, “para resolver o
fracasso escolar necessitamos recorrer principalmente a planos de prevengao
nas escolas — batalhar para que o professor possa ensinar com prazer para
que, por isso, seu aluno possa aprender com prazer, tendendo a denunciar a
violéncia encoberta e aberta, instalada no sistema educativo, entre outros
objetivos...””

' BOSSA, Nidia Aparecida. 4 Psicopedagogia no Brasil: contribuigdes a partir da prati-
ca. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994. p. 13.

? FERNANDEZ, Alicia. 4 Inteligéncia Aprisionada. Porto Alegre: Artes Médicas, 1990.
p. 81-2.
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Fracasso escolar na alfabetizacio

A aprendizagem da leitura e escrita constitui-se numa das tarefas basicas
propostas a educagio. Aparentemente simples, essa tarefa constitui, no entanto,
um dos problemas educacionais da atualidade que mais chama atengéo. O
assunto tem sido questionado por parte de pais, professores e especialistas
ndo s6 no que diz respeito a0 dominio da escrita propriamente dita, mas as
repercussdes dessa aprendizagem nos varios aspectos da escolaridade.

Quando uma crianga ingressa na escola, sua primeira tarefa é aprender
a ler e escrever, sendo a alfabetizagdo o centro das expectativas de pais e
professores. Os pais da propria crianga ndo tém, em geral, razdo para
duvidarem do sucesso nessa nova aprendizagem. No entanto, 0 que muitas
vezes os pais e professores ndo consideram, € que a leitura e a escrita sdo
habilidades que exigem da crianga a ateng@o para aspectos da linguagem
aos quais ela ndo precisa dar importéncia, até 0 momento em que comega a
aprender a ler e escrever. Por isso, toda crianga encontra alguma dificuldade
nessa aprendizagem.

Aprender a ler exige novas habilidades, novos desafios para as
criangas. Quando elas ndo conseguem atender as expectativas da professora,
supde-se e conclui-se que elas tém problemas, pois a escola constréi um
modelo de “bom aluno”, mas nem todas as criangas se adaptam a esse
modelo. Quando isso acontece os professores recorrem as muletas para
explicar tal situagfo: “estas criangas nao podem aprender porque ndo ha
ajuda familiar, ha falta de maturidade, suposta lesdo cerebral minima ou
transtornos do tipo psicomotor, na fonagdo, na percep¢io, etc...””
Sobrecarregados de tantos males, os pequenos acabam aprendendo que
ndo poderdo aprender; buscando estratégias de sobrevivéncia neste sistema,
tentam adequar-se as normas e copiam do quadro mesmo sem saber como
e porqué. Outros se recusam a copiar, procuram outras atividades, surgindo
o espago ideal para a indisciplina.

Varias pesquisas afirmam que o fracasso na leitura constitui uma das
principais causas de repeténcia ou atraso escolar. Cerca da metade dos
alunos repete a primeira série onde a repeténcia € acentuada e esta
intimamente relacionada com problemas no ensino e na aprendizagem inicial
da leitura e escrita; nos casos dos alunos provenientes de familia de baixa
renda, essa porcentagem sobe para 60%.*

* FERREIRO, Emilia. Alternativas para a compreensdo do analfabetismo na regido. Revis-
ta Educagdo e Realidade, Porto Alegre, 1989, v. 14, n. 21, p. 70-80, jan/jun. p. 73.

4 TORRES, Rosa Maria. Repeténcia escolar: faiha do aluno ou falha do sistema. Revista
Pedagdgica Patio, Porto Alegre, 1999, ano 3, n. 11, p. 9-11, nov/jan.
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Ferreiro alerta que “a escola, geralmente ineficiente para introduzir
as criangas no mundo da lingua escrita, é, contudo, extremamente eficiente
para conseguir fazer com que assumam a culpa de seu proprio fracasso: um
dos maiores danos que se pode fazer a uma crianga é leva-la a perder a
confianga em sua capacidade de pensar.”

Nesse contexto, o ensino da escrita tem-se reduzido a uma simples
técnica que serve e funciona num sistema de reprodug@o cultural. Os efeitos
desse ensino sdo evidentes, ndo apenas nos indices de evaséo e repeténcia,
mas nos resultados de uma alfabetizagio sem sentido que produz uma
atividade sem consciéncia, desvinculada da realidade e tornando a escrita
um instrumento seletivo, dominador e alienador. Ferreiro observa ainda:

Ja ¢ bem conhecido o fato de que o fracasso escolar nio
se distribui democraticamente no conjunto da populagfo.
O fracasso escolar inicial, que é o da alfabetizagéo, se
concentra nas populagdes urbanas e rurais marginaliza-
das. Constitui, também, lugar comum assinalar correla-
¢des positivas entre o fracasso da alfabetizag#o no tempo
escolar requerido e fatores como estado de saude da cri-
anga (especialmente o nutricional), nivel de educago dos
pais, condigdes gerais de vida, etc. Os professores e a
institui¢do escolar tém aceitado, com facilidade, a realida-
de de tais fatos...*

Alfabetizacio e desenvolvimento de seu processo

Tradicionalmente, o processo de alfabetizacdo estava diretamente
relacionado com a inteligéncia (QI). Essa visdo que dominou, durante muito
tempo, os estudos e pesquisas na area, explicava o papel desempenhado
pela ideologia do dom, na justificativa do fracasso em alfabetizag3o,
atribuindo a responsabilidade por esse fracasso as chamadas disfungdes
psiconeuroldgicas da aprendizagem da leitura e da escrita (afasia, dislexia,
discalculia, disgrafia, disfung@o cerebral minima, etc).

Mais recentemente, o foco de anélise da alfabetizagio voltou-se para
as abordagens cognitivas, sobretudo da psicologia genética de Piaget. Embora
Piaget ndo tenha realizado investigagdes sobre a aprendizagem da leitura e
da escrita, varios pesquisadores tém estudado a alfabetizagfo. Entre esses,
destaca-se Emilia Ferreiro. Entretanto, apesar de todos os estudos realizados,

s FERREIRO, E. Op. cit. p. 73.
S Ibidem. p. 72.

Janeiro/Junho 2001 111



FRACASSO ESCOLAR NA ALFABETIZAGAO: UM OLHAR A PARTIR DA PSICOPEDAGOGIA

ainda hoje a alfabetizag#o tem sido considerada como processo de aquisigéo
do cddigo alfabético, em que a escrita representa a transcrigao dos sons em
fonemas.

Nessa concepgédo de alfabetizagdo e do seu processo de desenvol-
vimento o aluno ¢ considerado como aquele que ndo possui qualquer
conhecimento, devendo estar pronto para receber as informagdes de como
lidar com esse cddigo, através de um professor que, detendo o conhecimento,
restringe-se apenas a transmiti-lo. A escola considera-se guardid do objeto
cultural: a linguagem escrita, tomando-o como algo estatico e imutavel, como
um modelo a ser seguido, que exige do educando uma atitude de respeito
diante deste objeto e ainda cdpia e reprodugio fiel, sem direito a modificagdes.
Dessa forma, a aquisi¢do da leitura ¢ da escrita deve acontecer através da
utilizagdo de um conjunto de procedimentos: métodos, técnicas e recursos,
que possibilitem aos educandos adquirir habilidades em relagfo ao uso desse
codigo.

O trabalho do professor quanto a alfabetizagdo tem-se centralizado
na busca “do melhor” ou “mais eficaz” método, levantando-se assim, uma
polémica em torno dos métodos sintético e analitico.

Os métodos sintéticos comegam pela apresentagdo de elementos
considerados simples (elementos sem nenhuma significagdo) e, por
composicdo, vio alcangando as unidades significativas. Os métodos analiticos
partem das unidades com significado (palavras ou frases) que vio
decompondo progressivamente até alcangarem as unidades menores. Diante
dessa dicotomia, muitos professores declaram que utilizam um “método
misto”, que nada mais ¢ do que uma mistura de elementos recebidos, que
estdio “namoda”. Essa forma tradicional leva a escola a ver na alfabetizagdo
uma vinculagdo entre os métodos utilizados e o estado de “maturidade” ou
“prontiddo”, a conceber a escrita como transcri¢do grafica das unidades
sonoras e a leitura como decodificaggo deste cddigo. Tal realidade mostra
ototal desconhecimento dos professores quanto ao processo de alfabetizag3o.

De acordo com Moura, “essas concepgdes ¢ as formas de proceder
sdo de certo modo responsaveis pelo fracasso das criangas, pela sua expulsio
da escola, transformando-as em analfabetos funcionais que, no futuro, em
alguns casos, transformam-se nos adultos que voltam a escola em busca do
conhecimento ndo adquirido.”’

Além da utilizagdo de métodos inadequados, o livro didatico é
apresentado para o aluno como uma “fonte de conhecimentos do mundo”,

7 MOURA, Ténia Maria de Melo. 4 prdtica pedagdgica dos alfabetizadores de jovens e
adultos: contribuigdes de Freire, Ferreiro, Vygotsky. Macié: EDUFAL, 1999, p. 127.
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ao invés de ser um dos objetos de conhecimento. As atividades de leitura e
escrita, baseadas no livro didatico, sio muitas vezes desprovidas de sentido
e totalmente alheias ao funcionamento da lingua.

Em contraposi¢do a essa concepgdo, Emilia Ferreiro propde a
psicogénese da lingua escrita, em que o processo de aquisi¢do da escrita é
construido pela crianga; os objetivos da alfabetizagdo devem possibilitar ao
educando ir muito além do que adquirir habilidades para a leitura e a escrita;
¢ preciso interpretar aquilo que se I& e escreve, pois o processo de
aprendizagem € resultado da atividade do sujeito que compara, exclui, ordena
e reformula. Moura explica que a alfabetizagéo “consiste num processo
pedagdgico e epistemologico e deve possibilitar, ao sujeito, a apropriagdo do
sistema de representagdo da linguagem escrita e a sua conseqiiente
reconstrugio e utilizagdo para si como objeto possibilitador da apropriagdo
de novos conhecimentos e de interveng@o em diferentes situagdes sociais.”®

De acordo Smolka’, Emilia Ferreiro deixa bem claro a sua concepgio
sobre o sistema de linguagem em contraposi¢do a concepgdo tradicional e
faz a distingdo entre a escrita como sistema de representagfo da linguagem
e a escrita como sistema de decodificacdo. No primeiro caso, a escrita é
concebida como um cédigo de transcrigdo e a aprendizagem, como aquisi¢do
de uma técnica. Tem-se uma imagem pobre do sujeito que aprende, ndo se
consideram as experiéncias que ele tem e muito menos as suas concepgdes
sobre a escrita, nem se avalia o seu caminho evolutivo até chegar a produgio
da escrita. No segundo caso, a escrita é entendida como um sistema de
representagdo e a aprendizagem se converte na apropriagdo de um novo
objeto de conhecimento. Entende-se que a evolugio do sujeito em diregdo a
apropriagfio da escrita ¢ um processo complexo que se identifica com a
prépria histéria da construg@o da escrita pela humanidade. Portanto, esta
concepgdo de alfabetizagdo tem bem clara a distingdo entre apropriagio de
conhecimento e técnica de decodificacdo, pois a alfabetizagfio é um processo
ativo de reconstrugdo por parte do aluno, que ndo pode se apropriar
verdadeiramente de um conhecimento se ndo compreendeu seu processo
de construgdo.

Essas mudancas requerem novas atitudes em relagdo 4 compreensio
dos sujeitos e do objeto da alfabetizagfio. Requer entender que a escrita ndo
¢ um produto escolar, mas sim objeto cultural, resultado do esforco coletivo
da humanidade e que n3o ¢ pela utilizagdo de técnicas e métodos que o

$# MOURA, T. M. M. Op. cit. p. 140.
> SMOLKA, Ana Luiza. 4 crianga na fase inicial da escrita: a alfabetizagio com processo
discursivo. Séo Paulo: Cortez, 1988. p. 47.
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sujeito produz a escrita. O processo de alfabetizagio, enquanto construgio
do conhecimento, é uma tarefa crucial tanto para as criangas quanto para
os professores.

A pesquisa

Com o intuito de refletir sobre o papel da psicopedagogia preventiva
no fracasso da alfabetizag@o, este trabalho optou num primeiro momento
pela pesquisa bibliografica para construgdo de um referencial tedrico. De
acordo com Lakatos & Marconi, “a pesquisa bibliografica ndo é mera
repetigdo do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia o
exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes
inovadoras”."

Num segundo momento, tornou-se necessario fazer uma confirmacio
entre o referencial tedrico construido e a realidade escolar, para isso, foi
realizada uma pesquisa de campo do tipo descritivo-exploratéria. Segundo
Bastos & Keller “a pesquisa de campo visa suprimir davidas, ou obter infor-
magdes e conhecimentos a respeito de problemas para os quais se procura
resposta ou a busca de confirmagio para hipdteses levantadas e, finalmente,
a descoberta de relagdes entre fendmenos ou os proprios fatos novos e suas
respectivas explicagdes.!!

Como instrumento de pesquisa foi utilizado um questionario que
constou de perguntas abertas e fechadas, aplicadas sob forma de entrevista
pessoal, coletada junto aos professores, com o propdsito de refletir sobre o
papel da psicopedagogia preventiva no fracasso da alfabetizagdo escolar.
Como técnica de coleta de dados, a entrevista oferece varias vantagens:
oferece maior oportunidade para avaliar atitudes, condutas, podendo o
entrevistado ser observado naquilo que diz e como diz: registro de reagdes,
da oportunidade para obteng@o de dados que nfo se encontram em fontes
documentais e que sejam relevantes e significativos...”'?

O universo deste estudo foi representado por oito professores que
atuam na 1° série do Ensino Fundamental de escolas da rede publica estadual
e privada de Santa Maria-RS, e ainda na Escola de Aplicagdo Sdo Vicente

" LAKATOS, Eva Maria e MARLONI, Marina de Andrade. Metodologia do Trabalho

Cientifico. 4. ed. Sdo Paulo : Atlas, 1992. p. 43.

BASTOS, Cleverson Leite; KELLER, Vicente. 3. ed. Aprendendo a aprender: introdu-

¢do a metodologia cientifica. Petropolis: Vozes, 1992. p. 55.

2 MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Técnicas de pesquisa: plane-
jamento execug¢do de pesquisas, amostragens e técnicas de pesquisa, elaboragdo, anélise
¢ interpretag@o de dados. 2. ed. S3o Paulo: Atlas, 1990. p. 86.
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de Paulo, pelo fato de a mesma ser uma extens@o do Centro Universitario
Franciscano onde, futuramente, acontecerao todas as atividades de pratica
de ensino dos cursos de licenciatura da Instituigéo.

Os professores entrevistados na sua maioria possuem formagio
superior, com tempo de atua¢do no magistério entre cinco a quinze anos.
Em relagdo ao tempo de atuagdo, em alfabetizag@o, a grande maioria possui
de cinco a'quinze anos de experiéncia. A média de alunos por turma ¢é de
vinte a vinte e cinco por classe, com idade média de sete anos de idade.

TABELA 01 - Questdes propostas e opinides dos entrevistados.

Questdes/Opinides Sim Nio Total

Dificuldades para aprender a

ler e escrever 7 1 8
Foram muitos casos de

dificuldades na aprendizagem 7 1

Alunos reprovados 7 1

Percebe-se que a grande maioria dos professores entrevistados de
depara com alunos que manifestam dificuldades para ler e escrever, o que
acarreta sua reprovagdo. Conforme Dorneles,"> a medida que comegamos
a estudar mais profundamente o fracasso escolar, percebemos que, no Brasil,
esse problema adquire caracteristicas de fendmeno de massa, ou seja, atinge
a maior parte da popula¢do em idade escolar.

GRAFICO 01 — Areas em que as dificuldades de aprendizagem da leitura-escrita
estdo mais relacionadas:

10%

E Cognitiva
M Afetiva

B Social
OFisica

30%

13 DORNELES, Beatriz Vargas. Mecanismos seletivos da escola puiblica: um estudo etnografico.
In: SCOZ, Beatriz; RUBINSTEIN, Edith; et al. Psicopedagogia: o caréter interdisciplinar
na formagao e atuag@o profissional. Porto Alegre: Artes Médicas, 1990. p. 251.
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Os dados acima revelam que, em relagdo as areas em que as
dificuldades de aprendizagem estdo mais relacionadas, destacam-se as areas:
cognitiva 30%, afetiva 30%, social 30%, ficando a area fisica em menor
ocorréncia, apenas 10%.

Segundo Weiss', os aspectos cognitivos estdo ligados basicamente
ao desenvolvimento e funcionamento das estruturas cognoscitivas em seus
diferentes .dominios. Incluem-se nessa grande area aspectos ligados a
memoria, atengdo, antecipagdo. O fracasso escolar esta ligado ao aluno enquanto
aprendente, isto ¢, especificamente as condi¢des internas de aprendizagem.

Com relagdo a area afetiva, a autora ressalta a ligagdo entre o
desenvolvimento afetivo e sua relagdo com a construgdo do conhecimento
e a expressdo deste através da produgdo escolar. O ndo aprender pode, por
exemplo, expressar uma dificuldade na relagdo da crianga com a sua familia,
sintoma de que algo vai mal nessa dindmica.

Quanto a area social, Weiss afirma que no diagndstico psicopedagdgico
do fracasso escolar de um aluno n#o se pode desconsiderar as relagdes
significativas existentes entre a produgéo escolar e as reais oportunidades
que a sociedade possibilita aos representantes das diversas classes sociais.

Em relagdo a 4rea fisica, constata-se que os professores entrevistados
nfo a consideram como a area que esteja mais relacionada com as dificuldades
de aprendizagem, pelo fato de que em suas classes ndo havia criangas
portadoras de necessidades especiais ou com déficit fisico ou orgénico, mas
reconhecem a importancia do corpo na aprendizagem. E com o corpo que
se fala, se escreve, se tece, se danga, resumindo, é com o corpo que se
aprende, como diz Pain."> As condi¢des corporais sejam constitucionais,
herdadas ou adquiridas, favorecem ou atrasam os processos cognitivos e,
em especial, os da aprendizagem.

QUADROO01 - A quem atribui as dificuldades de aprendizagem?

Atribui a n°
Ausénciada familia 7
Midia 4
Condigdo social 1
Pobreza 1

1

Falta de interesse

4 WEISS, Maria Licia. Psicopedagogia Clinica: uma visdo diagnostica dos problemas de
aprendizagem. 7. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2000. p. 16.

'3 PAIN, Sara. Diagndstico e tratamento dos problemas de aprendizagem. 4. ed. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1985. p. 22.
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No quadro acima, verifica-se que a maioria dos professores entre-
vistados considera a auséncia da familia como um fator que contribui para
as dificuldades de aprendizagem durante a alfabetizagéo.

De acordo com Scoz'%, a influéncia familiar € decisiva na aprendizagem
dos alunos. Os filhos de pais extremamente ausentes vivenciam sentimentos
de desvalorizagfio e caréncia afetiva, gerando desconfianga, inseguranga,
improdutividade e desinteresse, sérios obstaculos a aprendizagem escolar.

A influéncia da midia aparece como o segundo fator que contribui
para as dificuldades de aprendizagem, pois conforme Lib4neo"’, a televiséo
passa a ser um instrumento cada vez mais poderosos no processo de
socializagdo. Um dos aspectos negativos dessa influéncia € a tendéncia a
passividade e & dependéncia das criangas, prejudicando o desenvolvimento
pleno de suas capacidades cognitivas e socio-afetivas.

Os professores consideram a pobreza ou a baixa condigéo social dos
alunos como um fator que influencia nas dificuldades de aprendizagem. Para
Scoz'®, a pobreza dos alunos aparece como forte determinante dos problemas
de aprendizagem. A autora ressalta que sem querer negar que grande parte
do fracasso de alunos pode estar relacionada a pobreza material a que estio
submetidos, ¢ importante estar atento para que a baixa renda das familias
n#o seja utilizada como justificativa para o insucesso escolar das criancas,
eximindo a escola de qualquer responsabilidade.

Alguns professores apontaram a falta de interesse do aluno como um
fator que contribui para as dificuldades de aprendizagem. Mas, para Weiss'?,
¢ preciso que o professor competente e valorizado encontre o prazer de
ensinar para que possibilite o nascimento do prazer de aprender. O ato de
ensinar fica sempre comprometido com a construgéo do ato de aprender,
faz parte de suas condi¢Bes externas. A ma qualidade do ensino provoca
um desestimulo na busca do conhecimento. N&o ha assim um investimento
dos alunos, do ponto de vista emocional, na aprendizagem escolar, e essa
seria uma condigdo interna basica. Casos ha em que tal desinteresse € visto
como um problema apenas do aluno, sendo ele encaminhado para diagndstico
psicopedagdgico por “ndo ter o menor interesse nas aulas” € “ndo estudar
em casa”, baixando assim sua produgdo.

16 SCOZ, Beatriz Judith Lima. Psicopedagogia e realidade escolar: o problema escolar de
aprendizagem. Petropolis: Vozes, 1994. p. 71.

LIBANEO, José Carlos. Adeus professor, adeus professora? novas exigéncias educaci-
onais e profissdo decente. 4. ed. Sao Paulo Cortez, 2000. p. 23.

'8 SCOZ, B.J. L. Op. cit. p. 81.

1 WEISS, M. L. Op. cit. p. 23.

Janeiro/Junho 2001 117



FRACASSO ESCOLAR NA ALFABETIZAGAO: UM OLHAR A PARTIR DA PSICOPEDAGOGIA

TABELA 02 - A quem recorre quando surgem as dificuldades de aprendizagem?

Recorre (a) ao n.° %
Familia 9 29
Psicopedagogo 7 23
Fonoaudidlogo 5 16
Orientador Educacional 5 16
Psicologo 5 16
TOTAL 31 100

No que se refere a quem o professor recorre quando surgem as difi-
culdades de aprendizagem, 39% dos professores entrevistados recorrem
aos pais. Ao mesmo tempo que a auséncia da familia é considerada como
um dos fatores que contribuem para as dificuldades de aprendizagem, os
professores, como mostra a tabela acima, procuram a familia para ajuda-
los.

Constata-se que mesmo a familia estando ciente das dificuldades que
acrianga apresenta, muitas vezes fica omissa, ndo contribuindo para o trabatho
da escola, quando o trabalho deveria ser conjunto.

De acordo com Scoz?, o contato com a familia pode trazer
informagGes sobre fatores que interferem na aprendizagem e apontar os
caminhos mais adequados para ajudar a crianga. Também torna possivel
orientar aos pais para que compreendam a enorme influéncia das relagdes
familiares no desenvolvimento dos filhos.

TABELA 03 - Concepggio de alfabetizagdo

Concepcio n.’ %
Mais do que ler e escrever 5 42
Prazerosa 3 25
Desafiadora 2 17
Significativa 1 8
Criativa 1 8
TOTAL 12 100

2 SC0Z, B. J. L. Op. cit. p. 143.
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Quanto a concepgao de alfabetizag@o, percebe-se que, seguindo os
professores, esse processo deve ser prazeroso, desafiador e, principalmente
deve possuir significado, que permita ao aluno ir além de escrever e ler, isto
¢, que seja uma construgdo resultante da interagio da crianga com a lingua
escrita.

Conforme Weiss?, alfabetizar é penetrar num mundo novo, é mudar
o eixo referencial da vida. O dominio da lingua escrita da a crianga uma
autonomia ao mesmo tempo prazerosa e assustadora.

QUADRO 02 — Métodos de alfabetizagdo

Método utilizado Método proposto

Sim:3 | construtivista Pela escola: nenhum
construtivista
socio-interacionista | Pessoal: todos possuem um método
silabico-alfabético pessoal ou em construgdo comunitaria
coletiva

Nio: 5

Todos os professores entrevistados foram unanimes em dizer que a
escola ndo apresenta um método de alfabetizagio, todos utilizam um método
pessoal ou em construgdo comunitaria com os demais professores.

Apenas trés professores entrevistados disseram possuir um método
de alfabetizagfo especifico, seja o método construtivista, seja o método sécio-
interacionista, seja 0 método silabico-alfabético. Mas, através da entrevista,
foi possivel constatar que os professores possuem pouco esclarecimento
sobre a teoria que os fundamenta.

Com relagdo as alternativas didaticas, Ferreiro afirma que muitos
professores declaram utilizar um “método misto”, que nada mais ¢, em
realidade, do que uma mistura de elementos recebidos por tradi¢io de outros
que estdo “na moda” e de uma certa dose de intuigdo.?

1 WEISS, M. L. Op. cit. p. 70.
2 WEISS, M. L. Op. cit. p. 3.
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Conclusio

O fracasso escolar na alfabetizago, ainda hoje, faz parte do cotidiano
das nossas escolas. Essa constatagdo reforga a importancia do psicope-
dagogo institucional no sentido de criar condigdes juntamente com os
professores para que a aprendizagem da leitura e da escrita aconteca de
maneira eficaz, prazerosa e significativa. Esse profissional deve atuar como
assessor, na busca da melhoria do processo de aprendizagem, desenvolvendo
um trabalho integrado com o professor e com a escola no sentido de melhor
desenvolver a prética educativa. Isto significa que o professor precisa
entender como acontece a aprendizagem da leitura e da escrita, buscando
as origens das dificuldades, do fracasso, avaliar, diagnosticar e, acima de
tudo, estabelecer um rumo teérico de agdo.

E portanto através da intervengéo psicopedagdgica dirigida aos
professores que se acredita no real progresso da aprendizagem, voltada,
sobretudo, para o desenvolvimento do aluno como agente produtor do seu
meio e ndo apenas como um resultado.
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