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A partir dos ensinamentos de Francisco de Assis, que constituem
sua utopia, seus seguidores construiram uma visao filosdfica e sistematiza-
ram a teoria denominada humanismo franciscano. Mais que uma doutrina,
trata-se de um estilo de vida, pautado pela convivéncia fraterna, pela prati-
ca do bem e pela promogio da paz.

A proposta educativa das escolas franciscanas, por seu turno, segue
a inspiragdo inicial de Catarina Daemen, cuja pedagogia nasceu de uma
necessidade local, na Europa do século XIX. Na sua esteira, reconhece-se
também a ag¢do pedagdgica da Sociedade Caritativa e Literaria Sdo Fran-
cisco de Assis — Zona Norte. Entretanto, atendendo as demandas do mun-
do moderno, hoje a missdo franciscana pretende harmonizar sua pratica de
ensino escolar com a formagéo cientifica, condigdo necessaria para a con-
vivéncia com os avangos tecnologicos e sua humanizagdo em favor da
sociedade.

A obra educacional de Catarina Daemen

Transcorria o século XIX e os tempos ndo eram de todo favoraveis a
vida social, econdmica e politica. Havia tensdes entre Igreja e Estado em
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decorréncia da Revolugdo Francesa. O racionalismo e o iluminismo esta-
vam disseminados nos circulos intelectuais; a situagdo socio-econémica
apresentava problemas graves com o empobrecimento crescente da maio-
ria da populagdo. A educacio, deficiente desde o periodo do dominio fran-
cés, ndo era obrigatéria e ndo apresentava perspectivas de melhoria. Nes-
se contexto viveu Catarina Daemen.

Catarina Daemen nasceu em 1787 no povoado de Ohé-en-Laak, a
margem do rio Mass, em terras do Médio Limburgo. Filha de camponeses,
talvez ndo tivesse em sua infancia grandes perspectivas de futuro. Nessas
terras de solo arenoso e seco, os camponeses afadigavam-se sem ter reco-
nhecida produgao. Laak, por volta de 1800, era um povoado constituido de
duzentos habitantes, vivendo principalmente do trabalho agricola. Pelas con-
digdes locais, sabe-se que as criangas teriam pouco acesso aos estudos,
uma vez que os pais preferiam que ndo fossem & escola para ndo serem
influenciadas por idéias iluministas ali transmitidas. Nesse periodo, a Pro-
vincia de Limburgo encontrava-se sob o dominio de Paris. Cools &
Winpersee (1966) reconhecem que esses fatores histéricos e culturais in-
fluenciaram a formagdo de Catarina, pois que a énfase na educagio ndo
esta circunscrita a agdo da escola, mas encontra-se em consonancia com a
comunidade local e as questdes educativas extrapolam o ambiente escolar.

O ingresso de Catarina na Ordem Franciscana Secular data de 12 de
outubro de 1817. Isto significou para ela o fundamento de sua opg¢do de
vida e a preparagdo para a atividade que desenvolveria na escolinha de
Heythuysen: o atendimento das criangas, que foram atraidas pela sua pre-
senga terna e acolhedora. Era algo muito simples: os elementos que com-
punham sua atividade delimitavam-se pela logica do doméstico, mais proxi-
mo do cuidado com a vida pela qual se pautava a intuicdo.

As dificuldades e limitagdes com a falta de condi¢les fisicas e de
preparo profissional ndo conseguiram tirar-lhe a liberdade de sonhar e de
teimar, que bem indica a grandeza de sua personalidade e de sua pratica.
Tal atitude manifesta, antes de tudo, amor pela vida. Sua capacidade de
adaptar-se a situagdo da comunidade ¢ ajudar os habitantes a solucionar
problemas do dia-a-dia, denota que havia uma perspectiva, um ideal a ser
realizado e seu desejo pessoal buscava caminhos para iniciar a atividade
que o futuro lhe reservava. Sabia que ndo estava expondo a vida inutilmen-
te. Sua originalidade, qualidade um pouco inquietante, foi sendo logo perce-
bida. O modo de fazer as coisas, as tarefas quotidianas, etapa por etapa,
esse caminho foi determinando o processo para chegar ao objetivo.

No dia 11 de fevereiro de 1836, comegou oficialmente a vida con-
ventual de Catarina Daemen, a partir de entdo, Irma Madalena, e de suas
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primeiras Irmds. Somente em 1834, isto ¢, ap6s nove anos ja cumpridos na
localidade, mudou-se para o lugar desejado, onde haveria espago para mo-
radia e escola. A partir de 1835, com o inicio do internato, comega a im-
plantar-se uma estrutura um pouco mais organizada. Teresia Rooyackers,
uma das companheiras de Catarina Daemen, era pessoa qualificada para o
ensino. Dava aulas de leitura e escrita, e, especialmente, de trabalhos ma-
nuais. Mas ndo tinha autorizagdo para ensinar todas as disciplinas da escola
fundamental, que se desenvolveu e se transformou apds duas décadas, com
a abertura do poder estatal em relagdo as escolas confessionais.

A institui¢do ampliou sua area de atuagdo, abrangendo também a
promogdo cultural da juventude, & qual possivelmente era ministrado o en-
sino das ciéncias, da lingiiistica e as matérias de cultura geral. Ja se confi-
gura uma organizagdo escolar com curriculo oficial, embora conste que as
filhas de familias mais notaveis da vila buscavam o Kreppel —local onde
se situava a escola — para aprender, conforme a cultura da época, os traba-
lhos manuais.

Somente a partir de 1848 foi permitida a liberdade de ensino, obser-
vando, porém, o Estado, o direito de controlar a qualidade, a habilita¢do dos
professores e a posig¢do filosofica da escola. Na década seguinte, nova
regulamentago legal ratificou a liberdade de a¢do pedagdgica. Nio aboliu,
no entanto, o controle do Estado sobre as institui¢cdes, o qual determinava
inclusive as disciplinas obrigatorias e as facultativas.

Situada nesse contexto, pode-se entender porque a escolinha de
Catarina Daemen em Heythuysen consistia somente no ensino de leitura,
escrita, atividades manuais e formagao religiosa. Ndo estava sujeita a ne-
nhum programa oficial e ndo dependia do controle estatal. O pequeno gru-
po de criangas atendidas néo significava nenhuma ameaga, mesmo porque
a educagdo ndo chegava a constituir prioridade para o poder ptblico.

E nesta realidade que se situa a utopia de Catarina Daemen. Ela
nasce encarnada. Nasce no lugar e para o lugar em que convive, como
resposta a necessidade real de uma localidade, de um povo. A educagio
que propde ¢ para viver, ndo tanto para conhecer muitas coisas ou para
trabalhar. O olhar atento a essa realidade faz perceber porque, sendo uma
época de mudangas sociais, de novas modalidades de relagGes, de busca do
trabalho lucrativo desencadeando novas necessidades e exigindo respostas
novas, ela mesma confiou as suas companheiras a continuidade da obra
iniciada, permitindo-se acompanhar o desenvolvimento como quem cerca
de cuidados a semente que plantou.

Contudo, ndo se esgota ai o ideario de Catarina. Se o ensino oficial
garantia o cultivo da razdo e fazia a defesa do conhecimento mediante o ensino
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das ciéncias, na proposta de Catarina cultivavam-se os valores humanos,
em que se distinguem o gosto pelo belo, a simplicidade da vida e o respeito,
a reveréncia pela pessoa, o desenvolvimento da sensibilidade, a convivén-
cia alegre. ;

Sem duvida, a liberdade de ensino que comegou a vi gorar a partir da
década de 1850 deve ter contribuido também para a progressiva organiza-
¢do da instituigdo escolar. Do ano de 1857 ha uma indicagfio de que a
escola estava obedecendo a um programa oficial, informando sobre o con-
telido das disciplinas, os livros em uso, os exames realizados, a necessidade
de modificagdes.

A pedagogia de Catarina Daemen se consolidou pelo trabalho de um
grupo de religiosas, primeiro sob a lideranga de Teresia Royachers e, poste-
riormente, dentre outras, com a experiéncia de Angela von Cordier, mulher
nobre e culta, proprietaria da Itha de Nonnenwerth, no rio Reno. Merece
referéncia especial a contribuigio de Gerardus Hendricus Laus, excelente
pedagogo, citada pelas cronistas: “foi 0 homem certo no lugar certo” (Cools
& Winpersee, 1966). Seu trabalho e dedicagéo tiveram grande reconheci-
mento. Pelo periodo de oito anos (1862-1869) foi diretor do Curso Normal
no Colégio de Heythuysen. As alunas ai formadas que prestassem os exa-
mes oficiais podiam habilitar-se para o ensino nas escolas primarias e se-
cundarias. O trabalho educacional das Irmés Franciscanas era solicitado
por autoridades politicas e da Igreja, e recomendado por familiares e ex-
alunas do internato e externas.

Que aspectos atendia a educacio ai desenvolvida?

A escola, primeiramente, se ndo possuia um projeto educativo
explicitado teoricamente, tinha um ideario: a educagdo que nascera naquele
lugar e para aquele lugar com um motivo humano e social muito claro — a
educagdo das criangas para a vida. Poder4 ter incorporado, posteriormen-
te, por circunstancias histdricas e culturais, acompanhando a evolugao das
teorias pedagogicas, outros objetivos de ensino, porém estes nio chegam a
obscurecer o ideal primeiro: nio tanto a preocupagdo de preparar o aluno
para o futuro como profissional ou engajado no mundo do trabalho, sendo
como pessoa, com possibilidades de superar suas limitagdes e construir-se
progressiva e indefinidamente.

Tratar da visdo franciscana na pedagogia de Catarina talvez seja o
ponto mais complexo, pois se refere a convergéncia de duas idéias-chave:
visdo e pedagogia franciscanas. O distanciamento histérico dificulta inter-
pretar o contexto da época e os documentos escritos fornecem, com limita-
¢0es, elementos que compdem ndo tanto as circunstincias, mas o aspecto
mais pessoal e o ideal alimentado.
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Consideradas as dificuldades de interpretagdo pode-se partir de dois
pressupostos: Catarina viveu a espiritualidade franciscana e iniciou uma
obra educacional. Comprovadas essas duas afirmagdes, é na confluéncia
da vida com a atividade educacional que se encontram os pontos de refe-
réncia que caracterizam o ideario e a pratica educativa de Catarina Daemen.
Foi por escolha propria que, em Maesik, aderiu a Terceira Ordem Secular e
seguiu a espiritualidade capuchinha-franciscana. Essa informagdo muito
simples é confirmada por documentagio oficial, que atesta a fundagao da
congregacio religiosa franciscana seguindo os ideais transmitidos pelo es-
tilo de vida de seu primeiro fundador e com diretério proprio.

O estilo de vida e os valores assumidos tiveram repercussao no fazer
educativo de Catarina e suas Irmas. O trabalho, certamente, deve ter ins-
pirado o ser, pois ¢ 0 modo de ser que decorre do agir. Portanto, a agdo
delineia a esséncia das pessoas, sendo que a pratica humana contribui, com
fei¢des diferenciadas, conforme a cultura ou as circunsténcias, na constru-
¢80 da historia.

Pode-se inferir, especialmente pelos escritos de Cools & Winpersee
(1966), que alguns aspectos da vida e da atividade educativa do grupo de
Catarina Daemen revelam tragos de um trabalho voltado para a vida, proxi-
mo do concreto, do real. Essa atividade foi sendo progressivamente organiza-
da sem compromisso com o aspecto legal, pois a escola ndo estava sujeita a
nenhum programa oficial, o que lhe permitia um modo auténomo de direcionar
oensino e outras agdes educativas. Esse € um jeito muito proprio do pensa-
mento franciscano: fazer uma pedagogia — na acepgdo original do termo —
como o que conduz, e segue junto. Uma pedagogia ndo preocupada com a
organizagdo, com o que ¢é oficial e legalmente determinado. Hé nesta visdo
uma certa rebeldia & imposi¢io de normas; hé desejo de liberdade para
deixar fluir o aprendizado proximo da vida, em sintonia com o cotidiano. Pode-
se afirmar também que, a partir da vida diaria do grupo consolidou-se o mais
importante: o estar-junto. A vida comunitaria criou um forte lago de comu-
nhio, que progressivamente fortaleceu o projeto.

As escolas franciscanas no Brasil

A congregagdo das Irmés Franciscanas estendeu-se pela Alemanha
nas primeiras décadas de sua existéncia desenvolvendo o ensino, a assis-
téncia social € a saude em diversas instituigdes. Conquistada uma certa
estabilidade subseqiiente a essa expansdo, ndo houve tempo para continuar
com trangiiilidade as metas alcangadas, pois irrompeu o movimento de
controle ideoldgico do governo prussiano denominado Kulturkamp, que
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interditou os trabalhos de pessoas e congregagdes religiosas ligadas a Igreja
Catdlica impedindo-as mesmo de manterem instituigdes de ensino.

As Irmas Franciscanas tiveram cerceados seus espagos de atuago
nas escolas podendo permanecer somente nos hospitais. Tornou-se dificil
conviver com a paralisagio de tudo o que haviam construido, ndo apenas as
propriedades, mas especialmente os lagos profissionais e espirituais. Resta-
va-lhes como alternativa buscar outras formas ou locais de trabalho.

Se algum proveito pudesse resultar dessa opressdo, semelhante ao
que a sucessdo das horas faz acontecer na natureza, a noite sucedeu a
aurora. E nessa situag@o apresentava-se a possibilidade de as Irmds irem as
missdes de além-mar.

Havia algumas décadas, em conseqiiéncia da industrializagdo que
causara desemprego e empobrecimento nos paises germéanicos,
desencadeara-se a imigra¢do de alemies para o Sul do Brasil pelo
entendimento dos governos brasileiro e germénico.

No Rio Grande do Sul, os imigrantes se estabeleceram na regido do
Vale do Rio dos Sinos. Na precariedade das condi¢Ges locais, viviam des-
providos de quaisquer meios de acesso a saude, educagdo, pratica da reli-
gido e vida social. Buscaram apoio junto a alguns padres jesuitas que, recém-
chegados atuavam com certa precaugio, pois ainda vigorava a lei do Mar-
qués de Pombal que havia ordenado a expulséo daqueles religiosos. Esta
situacdo se reverteu paulatinamente a partir do inicio do século XIX, cessando
com a proclamag@o da Republica. Sensivel a realidade dos imigrantes e
conhecedor da situagéo politica da Alemanha, o Superior dos padres Jesuitas
no Sul do Brasil solicitou as Irmas Franciscanas que, por seu preparo e
experiéncia pedagdgica, prestassem servigos aos imigrantes alemaes ali
fixados. Despertadas pelas urgéncias da €poca, em resposta a esse
chamamento deslocou-se um grupo para o Brasil, mais especificamente
para Sao Leopoldo, no Rio Grande do Sul, onde chegaram aos dois de abril
de 1872, com a finalidade de se dedicar a educagdo da juventude feminina.

O Estado brasileiro, na época sob regime monarquico, ndo possuia
uma politica educacional. A infancia e juventude eram desassistidas no que
se referia ao ensino, & excegdo de algum atendimento nas capitais, apenas
para os filhos da elite. Havia, indubitavelmente, uma necessidade educacio-
nal a ser atendida e que progressivamente foi organizada.

As continuas solicitagdes da presenga de irmds foi estendendo seu
trabalho em dezenas de cidades no estado do gaucho, inicialmente em Santa
Cruz do Sul e Porto Alegre. Passados alguns anos, criaram-se institui¢oes
de assisténcia social, de satide ou de ensino em Rio Grande, Pelotas, Bagg,
Santa Maria, Cruz Alta. Muito significativo foi, em 1903, o fato da
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organizagio legal da mantenedora, registrando-se como entidade juridica de
carater literario e cientifico denominada Sociedade Caritativa e Literaria
S3do Francisco de Assis. Posteriormente, aos 31 de jultho de 1951, em vista
de melhor administrar as instituigdes, foi esta desmembrada, criando-se nova
sede na cidade de Santa Maria com a denominagio de Sociedade Caritativa
e Literaria Sdo Francisco de Assis — Zona Norte, SCALIFRA-ZN.

A SCALIFRA-ZN surgiu experiente, pois ao ser instituida possuia o
conhecimento e a pratica acumulados nas varias décadas de trabalho e
herdou além da experiéncia, o patrimdnio e a administragéo de sete escolas
que ministravam o ensino primario, ginasial, cientifico € curso normal: Colégio
Sant’ Anna e Orfanato Sao Vicente de Paulo em Santa Maria, Escola Normal
Santissima Trindade em Cruz Alta, Ginasio Santa Rosa de Lima em Santa
Rosa, Escola Normal Espirito Santo em Bagé, Escola Imaculada Conceigdo
em Jaguardo, Escola Madre Madalena em S@o José do Inhacora. Assumiu
também a administragdo de casas de saude e hospitais.

Sob diversos 4ngulos, a SCALIFRA-ZN tem a marca da expansio:
em niimero de membros nas duas primeiras décadas com um grande au-
mento de associadas; em distancias geograficas, pois estendeu-se aos esta-
dos do Parana, Mato Grosso do Sul , Minas Gerais, Pernambuco, Bahia e
Distrito Federal; na ampliacdo de atividades e de novas institui¢&es. Decor-
ridos somente quatro anos de sua criagdo, introduziu em sua administragédo
institui¢des de ensino superior como a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras Imaculada Conceigéo e a Faculdade de Enfermagem Nossa Senho-
ra Medianeira. Atualmente, mantém dez escolas que ministram Educagio
Infantil, Ensino Fundamental e Médio e o Centro Universitario Franciscano
que desenvolve Ensino Superior. E uma entidade que, através da agfo pe-
dagdgica, situada na realidade e atenta ao progresso da ciéncia, promove o
saber humano sem descuidar do cultivo dos valores nas rela¢des sociais.
Tem, portanto, uma proposta educativa propria, que objetiva manter a for-
magdo da pessoa situada como ser historico, cultural, social e espiritual.
Existe, pois, uma unidade nos principios e no delineamento das politicas
educacionais.

Inicialmente as escolas franciscanas caracterizavam-se por um sis-
tema tradicional, com rigor disciplinar, o regime de internato que, além das
disciplinas curriculares, pelo ensino de tempo integral, eferecia estudos com-
plementares de teatro, musica, canto, pintura... A maioria das escolas
oferecia os cursos primario e ginasial e, nas localidades com maior niimero
de habitantes como Bagé ou Cruz Alta, havia a formagdo de professoras
primarias.
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A percepgdo dos avangos sociais e das novas teorias pedagogicas
determinou mudangas: do rigor da disciplina ao dialogo, 4 atitude de que é
possivel aprender alguma coisa daquele que tem o pensar e o saber dife-
rentes dos que dominamos. Seguem-se, a partir dos anos sessenta, novos
moldes na educag@o, conseqiiéncia de movimentos sociais, da politica desen-
volvimentista e de uma tardia influéncia escolanovista na educagio brasi-
leira. Depois, a reforma do ensino, com a reestruturagfio dos cursos de 1°
€ 2° graus pela Lei 5692/71, na década de setenta, introduziu o enfoque na
profissionalizagdo técnica em nivel de 2° grau. Um ensino tecnicista para
atender o incipiente mercado da indistria em transformacio.

Algumas reflexdes sobre pedagogia

Ja se tornou usual tratar a pedagogia como uma ciéncia pratica. Pre-
cisamente por isso, ela é reconhecida em todos os seus campos como a
elaboragdo tedrica das experiéncias praticas. Essa relagdo teérico-pratica
¢ essencial para a formulagdo metodoldgica, determinando procedimentos
para o educador ou para a formagdo de professores. Mas sdo os funda-
mentos filoséficos que devem pautar invariavelmente a praxis pedagégica.

Em todo fazer educativo h4 uma concepgio de homem, de mundo e
de pedagogia. Em outras palavras, toda pratica pedagégica é determinada
por uma teoria educativa que, por sua vez, ¢ tributaria de uma concepgio
filosofica, ligada a uma prética social que determina o posicionamento dian-
te do mundo, do homem e da sociedade. A agdo pedagégica construida a
partir de uma sdlida base filosofica pode contribuir para o processo de mu-
danca social, numa reciprocidade dialética entre proposta e resposta, entre
teoria e pratica. Para isso é importante que o posicionamento pedagdgico
tenha clareza de seu niicleo epistemoldgico conceitual.

Assim, a agdo das escolas da SCALIFRA-ZN fundamenta-se na
teologia cristd, inspirada na espiritualidade franciscana. H4 um fio condu-
tor, ndo de diretivas metodoldgicas, mas de diretrizes que orientam o seu
pensar e sua cosmovisdo. Uma ideologia que tem fundamento antropoldgi-
co-cristdo.

As escolas franciscanas possuem uma pratica experienciada do en-
sino vinculado 2 realidade ou, se quisermos afirmar de outro modo, um
conceito de educagdo para a vida. Os alunos so desafiados no s6 a apren-
der o que determina o curriculo, mas a ir além, incorporar novos conheci-
mentos e superar-se, motivados ndo pelo desafio competitivo, mas pela
libertagdo pessoal, com vistas a uma atuagio consciente como pessoa.
Ensina-se a fazer, mas também ensina-se a pensar, a querer ¢ a agir.
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O claro-escuro da histéria expressa a dialética dos fatos da vida e do
fazer da histéria. Entretanto, existe uma consciéncia progressiva de que
estamos no limiar de uma nova mudanga no processo civilizatorio. Diante
do conhecimento dessa realidade e para dar resposta as principais questdes
da vida, o Plano de Educagdo das Escolas da SCALIFRA-ZN investe na
formagdo humana propondo-se a criar espago para a reflexdo, compreen-
sdo e transformagdo da realidade.

As fontes geradoras de valores estdo na raiz existencial do homem.
Na proposta educativa das escolas da SCALIFRA-ZN, “o educando ¢ agen-
te de sua educagio, engaja-se com responsabilidade no processo educativo,
¢ consciente de seu valor na sociedade e aprende a refletir, questionar e
questionar-se.” O objetivo ¢ baseado na reflexdo e ndo agéo, acreditando
na sensibilizaco para o didlogo e a busca da verdade.

Torna-se complexo pretender nomear os valores que compfem a
grande riqueza da simbologia franciscana. Francisco ndo se cansava de
elogiar as prerrogativas até do “irmao sol”, do “irméo fogo”. Na linguagem
simbolica, o que conta é, antes de tudo, a experiéncia subjetiva da interpre-
tagdo. Isto para afirmar que a pessoa, em sua complexidade, ndo ¢ em
dado momento individual, e em outro momento social. Ela ¢ a integragéo
desses componentes, em uma so expressdo. Os valores situam-se entre o
mundo da necessidade e o da liberdade. Qualquer tentativa de fixagao
conceitual ou definigio fere sua natureza. O valor pode ser discutido, ndo
definido. Os valores ndio sdo como um objeto a ser exibido ou apreciado.
Eles existem para serem compartidos. Nesse ponto chegamos ao aspecto
das relagdes, do social.

Na vida de Catarina Daemen os valores ndo foram teorizados; a
educagdo e a pedagogia tém expressdo pratica, na convivéncia. Conforme
essa compreensio, pela experiéncia vivenciada em sua corajosa pedagogia
do oprimido, afirma Paulo Freire: “Ninguém educa ninguém, ninguém se
educa: os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”(1976,
p.63). Merino tem uma expressao muito clara do significado de sabedoria
na visdo franciscana: “En el mundo franciscano no es mas sabio el que
sabe mas cosas, sino el que es mas coherente com las cosas essenciales
que sabe” (1982, p.45).

Na vertente desse pensar encontra-se Francisco de Assis, cuja “pe-
dagogia” ndo era fundada em principios e normas, mas em ensinamentos
de vida. Quando alguns irmdos lhe pediram para dedicar-se ao estudo da
teologia, a orientagdo dada por Francisco, conforme escreve S. Boaventura,
foi a seguinte: “contanto que ndo estudem unicamente para saber como
falar, mas para por em prética primeiro aquilo que tiverem aprendido e,
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depois de terem posto em pratica, para ensinar aos outros aquilo que eles
devem fazer.” (Escritos e Biografias de Sdo Francisco de Assis, p. 558).

Pode-se perceber facilmente as razdes da opgéo dos estudiosos do
franciscanismo pela linha de pensamento agostiniana, mais pratica, com-
prometida com a promog&o do bem e com a formagdo da vontade. Isto ndo
significa subestimar o conhecimento cientifico, mesmo por reconhecer que
constitui uma conquista do ser humano em seu processo histérico. O que
se rejeita € o intelectualismo vazio, o saber pelo saber, que ndo contribui
para a libertagdo e a humanizagéo do homem.

Na viséo atual, o VI Plano de Médio Prazo do setor de educagéo da
SCALIFRA-ZN afirma que “a educagfo é fundamentada nos principios
evangélicos e sensibiliza a pessoa para o didlogo, a busca da verdade (...)
em vista da transformag@o social” (1988, p.6). Essa proposta abrange o
ensino do conhecimento cientifico e a formagado valorativa, tendo o com-
promisso de dar resposta as necessidades sociais da localidade e o compro-
misso do respeito a vida. Objetiva uma dindmica de aprendizagem que en-
volve a produgdo conjunta, desenvolvendo a comunicag&o e a experiéncia
grupal compartilhada. Os resultados de tal educagdo ndo se restringem ao
espago escolar. Serdo evidenciados em situa¢des além da sala de aula.

Uma proposta educativa cuja visao antropologica afirma a gama de
capacidades individuais e sociais da pessoa, pode superar a pedagogia
homogeneizante dirigida ao conhecimento e imposta por exigéncia de uma
ordem social e baseada no sistema produtivo. Sobre esses principios se
sustentou a maioria dos projetos pedagogicos ao longo da histéria, os quais
tratam a educagdo de forma homogénea ou com uma proclamada neutrali-
dade que sempre traz uma opgdo escondida. A educagdo enquanto fato
humano e, portanto, historico, envolve sempre uma orientagéo valorica em
relagdo ao homem em sua experiéncia existencial. Reafirma-se, portanto,
na visdo franciscana, uma pedagogia que integra reflexdo e a¢do. A refle-
xd0 que provoca a agdo € a agfo que alimenta a reflexdo. Um processo
interativo consciente e transformador.

Ao se considerar o ato pedagogico, o trabatho em equipe, adotado
ndo apenas como metodologia, mas como principio, age eficazmente para
superar a atitude individualista. Apdia-se em uma idéia educativa alerta a
pratica de exclus@o dos menos capazes; vai além da dicotomia ensino-rea-
lidade, causadora, em grande parte, do fracasso escolar. Ha uma trajetoria
a ser percorrida pela conscientizagfo, pois ndo se pode negar o valor da
participagdo e a forga de uma decisdo de grupo.

A educagio nunca é um ato individual. E uma tarefa ativa de pes-
soas que interagem e na interagdo aprendem e se educam. Descobre-se o
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jeito de pensar do outro. Afirma-se o proprio pensar. Escuta-se a opinido
do seu semelhante, despertando-se o respeito pela posig¢do diferente. O
caminho da participag@o percorrido no aprendizado conjunto € o caminho
da fraternidade. .

A proposigdo de conteudos de ensino ndo pode ser tratada com indi-
ferenga ou ser orientada por um livro didatico ou um programa ja existente.
Selecionar objetivos e conteudos de ensino é ato consciente do educador,
que submete a apreciagéio de seus alunos, ou melhor, com eles elabora um
contetdo programatico assumido por todos com motivagdo e interesse.
Dessa forma sera possivel construir o saber compartilhado, pelo compro-
misso despertado no educando, que teve oportunidade de participar da es-
colha. Desse processo se conclui sobre a ampliddo do conhecimento e da
impossibilidade de abrangé-lo no todo. Compreende-se também o seu cara-
ter provisorio, em permanente construgéo.

Assim, o conhecimento em sua mobilidade e a aprendizagem enten-
dida como capacidade socio-cultural se processam através da participa-
¢do. Nesse sentido, aprendizagem n&o é apropriar-se de maior ou menor
nimero de informagdes. E uma capacidade sdcio-cultural que exige refle-
x30 e habilidade de compartithar.

A condig@o basica para o aprendizado em grupo ¢ o didlogo. A dis-
posigdo para o didlogo e, antes de tudo, o respeito a si mesmo e ao outro;
respeito ao diferente. Aceitar o pensar diferente e saber que se pode apren-
der com as diferengas do outro. “A pratica dialégica nfo significa auséncia
de conflito”(Streck, 1994), pois sempre havera divergéncia na educacio.
Consciente da importéncia do dialogo para o desenvolvimento do educan-
do, a proposta franciscana expressa sua crenga de colaborar na formagao
da pessoa mais humana e feliz, através de um processo que “promove o
didlogo entre as pessoas, a ciéncia, a cultura e a f¢” (Plano de Educagio,
p.6). Essa relagéo dialdgica € horizontal, em que a confianga entre as pes-
soas é conseqii€ncia ldgica. E quanto mais essa confianga se desenvolve,
mais os agentes desse processo se sentem comprometidos e assumem sua
presenga e agdo no mundo.

Talvez este seja um mundo sonhado, uma vez que mais se vivencia a
competigdo, o jogo de uns contra os outros na disputa do ter e do poder. A
atitude solidaria torna a pessoa capaz de indignagédo diante da injustiga, da
ignorancia e da indiferenca. E este o primeiro passo que, no ambiente esco-
lar, pode ser desenvolvido em gestos de apoio a uma causa comum, até o
compromisso de cooperagdo em agdes concretas, em favor de pessoas re-
ais, que tém um nome e um endereco. O exercicio da solidariedade requer
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a compreensao da diversidade, tdo dificil e tdo necessaria quando se quer
construir um mundo melhor.

Consideracdes finais

Considerada uma utopia, a proposta franciscana continua sendo atu-
al, porque as marcas de sua espiritualidade, profundamente humana, ainda
respondem as aspira¢des de hoje com palpitante vigor.

Cabe destaque a construgdo do quadro referencial que Catarina
Daemen conferiu as escolas franciscanas por ela iniciadas. Fazer uma
teoria pedagdgica de sua pratica educativa ndo escaparia 2 critica pela
auséncia de rigor cientifico. Contudo, seu pensamento educacional rompe
os padrdes classicos e positivistas das ciéncias, para apresentar uma visio
quase anarquica, 0 que restaura o poder criativo da palavra, pois revela
valores ndo quantificaveis.

Essas consideragdes, entre outras, mostram a dificuldade de se con-
cluir sobre o tema, especialmente ao convergir a utopia com uma pratica
educativa, uma pressupondo a outra, sem deixar de atender ao que a soci-
edade necessita e o que o mercado de trabalho oferece.

Ao afirmar em seu referencial tedrico a inser¢do na realidade, as
escolas franciscanas assumem aproximar o conhecimento cientifico e o
cotidiano. Os problemas, as inquietagdes e aspiragdes do ser humano de-
vem constituir temas que viabilizem solugdes e déem sentido e expressividade
ao ensino em fungdo da vida. A partir da realidade em que se encontra
inserida, trabalha-se para superar os problemas do contexto. Essa escola
ndo ¢ lugar onde se ensina. E lugar onde se aprende, se produz conheci-
mento, se estabelecem relagdes. E lugar onde se compartilha, se vive a
solidariedade, onde se fortalecem os lagos, se faz intercambio de experién-
cias dos educadores entre si, dos educadores e educandos e entre os
educandos. Trabalha a raz4o e a emogdo, considerando a pessoa uma gama
de potencialidades nao apenas intelectuais, mas ludicas, artisticas e espiri-
tuais. Desenvolve o pensamento capaz de ligar o que esta separado e
compartimentado. Respeita o diverso ao mesmo tempo que reconhece o
uno e procura discutir as interdependéncias. Destaca a educacio voltada
especialmente para dois indicadores: a esperanga ¢ a paz.

O ensino desenvolve-se através da pratica reflexiva capaz de ques-
tionar o saber escolar, modelado ¢ organizado conforme os padrdes oficiais
exigem. O saber, fruto do fazer humano, social ¢ historico, quando compro-
metido com a reflexdo, capacita a pessoa a apreender o sentido da existén-
cia e a pensar o cotidiano e suas implicagdes. Conceber a produgdo do
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saber como produgdo social, na qual todos tém direito de participar, ndo
significa equaliza¢@o das competéncias. Significa, na visdo franciscana, o
reconhecimento de que todos tém competéncia e que as diferengas sdo
enriquecedoras. O saber intelectual deve mergulhar no concreto, no real.
O saber s6 tem sentido a medida que vai sendo renovado e envolve a di-
mensio coerente do agir. E condigdo para aprender ndo ser impermeavel
a novas idéias, dispor-se a conhecer por si mesmo, ndo apenas para tomar
informagdes e acumular contetidos. S6 aprende quem compreende o sabor
do que ja possui, e revela a riqueza de sua identidade.

Se a forma perfeita da existéncia humana ¢é a liberdade vivida e
convivida, a educag@o deve colocar-se a servigo da libertagdo da pessoa.
Diante da perda do significado da existéncia para muitos, a proposta
franciscana oferece uma concepc¢do do homem como um ser em constante
configuragdo, que se educa na e pela convivéncia com o outro, mediante o
que se humaniza.

As escolas mantidas pela SCALIFRA-ZN tém uma proposta filosé-
fica inesgotavel, em termos de possibilidades educativas. No que se refere
a pedagogia, constata-se uma teoria pouco definida e pouco abrangente no
cotidiano e que merece ser clareada em sua fundamentag3o e aplicabilidade,
para que os componentes curriculares definam, com objetividade, os princi-
pios dos quais sdo tributarios.

Sera pertinente refletir sobre a importdncia da filosofia franciscana
no conjunto dos aspectos que definem a institui¢do escolar: levantar a dis-
cussfo e posicionar-se pelos referenciais cristdos que oferecem suporte
para responder as questdes educacionais determinadas pelo momento his-
torico atual. Especial ateng@o deve ser dada a formagdo dos docentes,
para que tenham seguranga frente ao discurso do ensino modelado pela
ideologia da qualidade total. Propde-se a publicagio e estudo de textos bem
produzidos, que instiguem e provoquem a transformagdo das pessoas. A
projegdo de uma filosofia vai além do ambiente escolar e da familia e indi-
retamente tem impacto social onde alunos e ex-alunos atuam.

Compoartilhar essas conclusdes proporciona alegria e encoraja a pros-
seguir o compromisso de sonhar e realizar a educagfio. As relagdes soci-
ais na escola freqlientemente s&o inibidoras do espirito de autoconfianga e
de iniciativa. Em contrapartida, a escola franciscana oferece a convivén-
cia na liberdade e na participagio, com chance de se manifestarem as
diferengas.

Temos a firme convicgdo de que a semente da utopia de Francisco
de Assis ndo se perdeu e confiamos que produza seus frutos — a paz e o
bem na vida cotidiana de educadores, funcionérios e estudantes.
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E preciso, enfim, deixar que a esperanga seja vitoriosa, como afirma
Thomas Morus em suas Gltimas palavras: “Confesso que, na Republica
dos Utopicos, existe um grande nimero de disposi¢des que eu desejaria ver
em nossas cidades. Em meu pensamento, seria mais verdadeiro deseja-lo,
do que espera-lo.”
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