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O que preconizam os PCNs em termos do ensino de Lingua Portu-
guesa?

Tomando-se a linguagem como atividade discursiva, o
texto como unidade de ensino e a nogdo de gramética
como relativa ao conhecimento lingiifstico, que hé de
compreender e expandir como instrumento de adequa-
¢do do texto a sua finalidade e destinacdo, as ativida-
des curriculares em Lingua Portuguesa correspondem,
principalmente, a atividades lingiiisticas: uma rica e
diversificada interagdo dialogal, uma pratica constante
de leitura e produg@o de textos (PCNs, 1999).

O ensino de Lingua Portuguesa deve ter como objeto central o texto:

Se o objetivo € que o aluno aprenda a produzir € inter-
pretar textos, ndo € possivel tomar como unidade bési-
ca de ensino nem a letra, nem a silaba, nem a palavra,
nem a frase que, descontextualizadas, pouco tém a ver
com a competéncia discursiva, que € a questdo central.
Dentro desse marco, a unidade basica de ensino s6
pode ser o texto. Priorizar o texto ndo significa que ndo
se enfoquem palavras ou frases nas situagdes didati-
cas especificas que o exijam (PCNs, 1999).

Se assim €, o professor precisa de subsidios que lhe permitam traba-
lhar com o texto em sala de aula, de maneira ndo intuitiva. E esses lhe serio,
em grande parte, fornecidos pela Lingiiistica Textual. Evidentemente, os
PCNs tragam as diretrizes gerais para tanto, mas ndo lhes caberia ir a fundo
nessas questdes que tanto angustiam os professores de portugués.

Mas, o que é um texto?

O conceito de texto depende, evidentemente, das concepgdes que se
tenha de lingua e de sujeito.

Na concepg¢do de lingua como representacdo do pensamento e de
sujeito como senhor absoluto de suas a¢des e de seu dizer, o texto € visto
como um produto — 16gico — do pensamento (uma representacio mental) do
autor, nada mais cabendo ao leitor/ouvinte sendo “captar” essa representa-
¢do mental, juntamente com as intengdes (psicoldgicas) do produtor. Dessa
forma, o ouvinte exerce um papel essencialmente passivo.

Na concepgdo de lingua como cédigo — portanto, como mero instru-
mento de comunicagdo — e de sujeito como (pré)determinado pelo sistema, o
texto € visto como simples produto da codificagio de um emissor a ser
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decodificado pelo leitor/ouvinte. Basta a esse, para tanto, o conhecimento do
cédigo — ja que o texto, uma vez codificado, € totaimente explicito. Também
nessa concepgio o papel do “decodificador” € essencialmente passivo.

Ja na concepgdo interacional (dialégica) da lingua, na qual os sujeitos
sdo vistos como atores/construtores sociais, o texto passa a ser considerado
o préprio lugar da interagao e os interlocutores, como sujeitos ativos que -
dialogicamente - nele se constroem e sdo construidos. Desta forma ha lu-
gar, no texto, para toda uma gama de implicitos, dos mais variados tipos,
somente detectiveis quando se tem, como pano de fundo, o contexto
sociocognitivo dos participantes da interagao.

E preciso, entio - como defendo em Koch (2002) - pensar o texto
como lugar de constitui¢@o e de interagdo de sujeitos sociais, como um evento,
portanto, em que, conforme Beaugrande (1981), convergem ag¢des lingiiisti-
cas, cognitivas e sociais, agdes por meio das quais se constroem
interativamente os objetos-de-discurso e as multiplas propostas de sentidos,
como fun¢a@o de escolhas operadas pelos co-enunciadores, entre as inume-
raveis possibilidades de organizacdo textual que cada lingua lhes oferece;
ver o texto como um construto histdrico e social, extremamente complexo e
multifacetado, cujos segredos € preciso desvendar para compreender me-
lhor esse ‘milagre’ que se repete a cada nova interlocugio - a interagdo pela
linguagem, linguagem que, como dizia Carlos Franchi, € atividade cons-
trutiva.

Vejamos agora o que dizem a respeito do texto os PCNs:

Podemos afirmar que o texto € o produto da atividade
verbal oral ou escrita que forma um todo significativo e
acabado, qualquer que seja a sua extensio. E uma se-
qiiéncia verbal constituida por um conjunto de rela-
¢oes que se estabelecem a partir da coesao e da coe-
réncia. Esse conjunto de relagdes tem sido chamado
de textualidade. Dessa forma, um texto s6 € um texto
quando pode ser compreendido como unidade signifi-
cativa global, quando possui textualidade (PCNs, 1999).

Pode-se dizer, portanto, que a maior “novidade” no ensino de lingua
materna - se realmente o for — seria o deslocamento que se vem operando,
jd ha alguns anos, do foco na gramdtica normativa para o foco no texto.

Contudo, € preciso entender bem o que isso significa:

Nao quer dizer que a gramatica seja initil e ndo deva ser ensinada,
mas, sim, que é possivel ensinar a gramdtica dentro de préticas concretas
de linguagem;
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Também ndo significa fazer do texto um simples pretexto para ensi-
nar a gramatica;

Nem significa que se deva inculcar, na mente dos alunos, complica-
dos conceitos lingiiisticos recém aprendidos na Universidade;

Significa, isto sim, levar o aluno a uma reflexio sobre como se produ-
zem sentidos na interagdo por meio da lingua, ou seja, por intermédio de
textos.

Em um texto denominado “Modelos de Interpretagdo”, Dascal (1992)
escreve que, talvez, a melhor caracterizagido da espécie Homo Sapiens
repouse no anseio de seus membros pelo sentido. O homem, seria, assim,
um “cacador de sentido”, um bem precioso, que se encontra para sempre,
de certa forma, “escondido”.

Esta metifora de Dascal é bastante util para uma reflexdo sobre a
leitura e a produgdo de sentido. Em sua constante busca, o ouvinte/leitor de
um texto mobilizard todos os componentes do conhecimento e as estratégi-
as cognitivas que tem ao seu alcance para ser capaz de interpretar o texto
como dotado de sentido. Isto €, esperamos sempre um texto para o qual
possamos produzir sentidos e procuramos, a partir da forma como ele se
encontra lingiiisticamente organizado, construir uma representagio coeren-
te, ativando, para tanto, os conhecimentos prévios e/ou tirando as possiveis
conclusdes para as quais o texto aponta. O processamento textual, quer em
termos de produgdo quer de compreensao, depende, assim, essencialmente,
de uma interagio - ainda que latente - entre produtor e interpretador. Como
bem diz Geraldi (1991, p. 9), “‘o falar depende ndo s6 de um saber prévio de
recursos expressivos disponiveis, mas de opera¢des de construgao de sen-
tidos dessas expressdes no proprio momento da interlocugdo”.

E claro que esta atividade compreende, da parte do produtor do texto,
um “projeto de dizer” e, da parte do interpretador (leitor/ouvinte), uma par-
ticipagdo ativa na construgdo do sentido, por meio da mobilizagdo do con-
texto (em sentido amplo), a partir das pistas e sinalizagdes que o texto lhe
oferece. Produtor e interpretador do texto sdo, portanto, “estrategistas”, na
medida em que, ao jogarem o ‘jogo da linguagem’, mobilizam uma série de
estratégias - de ordem sociocognitiva, interacional e textual - com vistas a
producio do sentido.

Dessa forma, adotando-se a concepgao sociointeracional - de lingua,
de sujeito, de texto - a compreensio deixa de ser entendida como simples
“captagdo” de uma representa¢do mental ou como mera decodificagio de
mensagem resultante da codificagdo de um emissor. Ela &, isto sim, uma
atividade interativa, altamente complexa, de producio de sentidos, que se
realiza, evidentemente, com base nos elementos lingiiisticos presentes na
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superficie textual e na sua forma de organizagio, mas que requer a
mobiliza¢do de um vasto conjunto de saberes (enciclopédia) e a reconstru-
¢do deles no interior do evento comunicativo.

As contribuicdes da Lingiiistica Textual

Como se V&, cabe a Lingiifstica Textual oferecer ao professor os subsi-
dios indispensdveis para a realizagdo do trabalho com o texto: a ela compete o
estudo dos recursos lingiiisticos e das condi¢des discursivas que presidem 2
constru¢ao da textualidade e, em decorréncia, a produgio textual dos sentidos.
Isso significa, inclusive, uma revitalizagao do estudo da gramatica; ndo, é claro,
como um fim em si mesma, mas no sentido de evidenciar de que modo o traba-
lho de sele¢do e combinagdo dos elementos, dentro das indimeras possibilidades
que a gramdtica da lingua nos pde a disposi¢do, nos textos que lemos ou produ-
zimos, constitui um conjunto de decisGes motivadas que vao funcionar como
instru¢es ou sinaliza¢Ges a orientar a busca pelo sentido.

As postulagdes dos PCNs deixam clara a necessidade do recurso ao
contexto na producio de linguagem, quer se trate de leitura quer de escrita.
Todavia, faz-se necessario explicitar o que se entende por contexto.

O contexto, da forma como € hoje entendido no interior da Lingiiisti-
ca Textual, abrange ndo sé o co-texto, situa¢do de interagio imediata e
mediata (entorno social, politico e cultural), mas também o contexto
sociocognitivo dos interlocutores, o que, na verdade, subsume os demais. O
contexto sociocognitivo engloba todos os tipos de conhecimentos arquiva-
dos na memoria dos actantes sociais, conhecimentos que necessitam ser
mobilizados por ocasiio do intercimbio verbal (Koch, 1997): o conhecimen-
to lingiiistico propriamente dito, o conhecimento enciclopédico, quer decla-
rativo quer episédico (“frames”, “scripts”), o conhecimento da situagio co-
municativa e de suas “regras” (situacionalidade), o conhecimento
superestrutural (tipos textuais), o conhecimento estilistico (registros, varie-
dades de lingua e sua adequagio as situagdes comunicativas), o conheci-
mento sobre os variados géneros adequados as diversas praticas sociais,
bem como o conhecimento de outros textos que permeiam nossa cultura
(intertextualidade).

Nessa acepgdo, portanto, vé-se o contexto como constitutivo da pré-
pria ocorréncia lingiiistica. E nesse sentido que se pode dizer que certos
enunciados sdo gramaticalmente ambiguos, mas que o discurso se encarre-
ga de fornecer condigdes para sua interpretagdo univoca. Aqui se conce-
bem as linguas em si como indeterminadas, como nio fornecendo, eventual-
mente, todas as condi¢des para sua interpretacdo (Koch, 2002), isto &, ad-
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mite-se ou que o contexto permite preencher as lacunas do texto (“o con-
texto completa” — Dascal & Weizman (1987) e Clark (1977) estabelecem
os “elos faltantes” - missing links - por meio de inferéncias-ponte) ou,
entio, que os fatores contextuais podem alterar o que se diz (“o contexto
modifica” - ironia etc.), ou, ainda, que tais fatores se incluem entre aqueles
que permitem explicar por que se disse isso e ndo aquilo (“o contexto justi-
fica”). De qualquer maneira, sob essa perspectiva, falar de discurso implica
considerar fatores externos a lingua, alguma coisa do seu exterior, para
entender o que nela é dito, que por si s seria insuficiente.

As abordagens sociocognitivas do processamento textual vém postu-
lando que o contexto fisico ndo afeta a linguagem diretamente, mas sempre
por intermédio dos conhecimentos (enciclopédia, memoria discursiva) do
falante e do ouvinte, de modo que a maior parte das assungdes contextuais
é recuperada da memdria, isto é, do contexto cognitivo dos interlocutores,
contexto que é um conjunto de suposicdes trazidas para a interpretagdo de
um enunciado. Dessa forma, torna-se necessario proceder a selec¢do ade-
quada do contexto necessdrio a interpretagao.

De qualquer forma, pode-se dizer que relagSes entre informagao ex-
plicita e conhecimentos pressupostos como partilhados podem ser
estabelecidas por meio de estratégias de “sinalizagio textual”, por intermé-
dio das quais o locutor, por ocasido do processamento textual, procura levar
o interlocutor a recorrer de forma adequada ao contexto sociocognitivo (si-
tuagio comunicativa, “scripts” sociais, conhecimentos intertextuais e assim
por diante). Dascal & Weizman (1987) postulam que um texto pode ser
opaco de duas formas: por incompletude, 20 exigir o recurso ao co-texto e
ao contexto para o preenchimento de lacunas (gaps), isto €, para introduzir
informagdes faltantes no texto, e por indiretude, responsavel pelo
desalinhamento (mismatch) entre o expresso (utterance-meaning) € o pre-
tendido (speaker’s meaning, de acordo com Grice (1975)), ou seja, o
descompasso entre a informagao explicita e fatores como conhecimento de
mundo, principios comunicativos, condigdes de adequagao e outros. Segun-
do eles, o texto fornece pistas (clues) para a identificagio da necessidade
de preenchimento de lacunas e para a distin¢do entre opacidade e indiretude,
e indicios (clues), quer co-textuais quer contextuais, para a depreensdo da
significagdo pretendida pelo autor.

Assim, é patente que o sentido de um texto, qualquer que seja a situ-
a¢do comunicativa, ndo depende tdo-somente da estrutura textual em si
mesma (daf a metdfora do texto como um “iceberg”). Os objetos de discur-
s0 a que o texto faz referéncia sdo apresentados, em grande parte, de forma
lacunar, permanecendo muita coisa implicita. O produtor do texto pressu-
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poe, por parte do leitor/ouvinte, conhecimentos textuais, situacionais e enci-
clopédicos, dado que se orientando pelo Principio da Economia, nio explicita
as informagGes consideradas redundantes. Ou seja, como nio existem tex-
tos totalmente explicitos, o produtor de um texto necessita proceder ao
“balanceamento” do que necessita ser explicitado textualmente e do que
pode permanecer implicito, por ser recuperdvel via inferenciagio (Nystrand
& Weimelt, 1991; Marcuschi, 1994). Na verdade, € esse o grande segredo
do locutor competente.

O leitor/ouvinte, por sua vez, espera sempre um texto dotado de sentido
e procura, a partir da informago contextualmente dada, construir uma repre-
sentagdo coerente, por meio da ativagio de seu conhecimento de mundo e/ou
de dedugdes que o levam a estabelecer relagdes de causalidade etc. Levado
pelo Principio da Continuidade de Sentido (Hormann, 1976), ele poe em
funcionamento todos os componentes e estratégias cognitivas que tem i dispo-
si¢do para dar ao texto uma interpretagdo dotada de sentido. Esse principio se
manifesta como uma atitude de expectativa do interlocutor de que uma seqiién-
cia lingiiistica, produzida pelo falante/escritor, seja coerente.

Portanto, o tratamento da linguagem, quer em termos de produgio
quer de recepgdo, repousa visceralmente na interacio produtor-ouvinte/
leitor, que se manifesta por uma antecipagio e coordenagio reciprocas,
em dado contexto, de conhecimentos e estratégias cognitivas.

A explicitude de um texto deve, portanto, ser avaliada em termos da
interagdo entre produtor e leitor/ouvinte, tal como mediada pelo texto
(Nystrand & Weimelt, 1991).

No momento da intera¢do, como acabo de dizer, cabe ao interlocutor
proceder a uma selegdo do contexto adequado a construgdo do sentido do
texto. Em obediéncia & Mdxima da Relevancia (Grice, 1975) e com base
em seu modelo de interlocutor, o falante/escritor verbaliza somente as uni-
dades referenciais e as representagbes necessdrias 3 compreensio, que
ndo possam ser deduzidas, sem esforgo, pelo leitor/ouvinte, por meio de
informagdes contextuais e/ou conceituais (Principio da Seletividade).

Postula-se que os interactantes desenvolvem estratégias para o
processamento eficaz do texto e, em particular, para a selegio apropriada
do contexto. A investigagdo de tais estratégias, que é uma das tarefas a que
se propde a Lingiiistica Textual, traz, sem divida, subsidios importantes quer
para a produgdo quer para a compreensdo de textos.

Os produtores de textos pressupdem sempre determinados conheci-
mentos contextuais, situacionais ou enciclopédicos por parte do interlocutor,
de modo que deixam implicitas informagdes que consideram redundantes,
coordenando o Principio da Economia com o Principio da Explicitude. Ou
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seja: os significados que devem ser tornados explicitos dependem, em larga
escala, do uso que o produtor do texto faz dos fatores contextuais. Em
outras palavras, a t3o propalada explicitude do texto escrito, em contraposi¢ao
i implicitude do texto falado, n3o passa de um mito. Tanto num como nou-
tro, os produtores, visando a produgio de sentidos, fazem uso de uma
multiplicidade de recursos, além das simples palavras que compdem as es-
truturas, isto é, existe o que Sanford & Garrod (1985) denominam “dominio
estendido de referéncia”.

Sao considera¢des como essas que levam Sperber & Wilson (1986)
a afirmar que a informagdo é relevante para alguém quando interage, de
certa forma, com suas suposigdes prévias sobre o mundo, quando tem efei-
tos contextuais (de refor¢o ou contradi¢do) em dado contexto que lhe é
acessivel.

Ao interlocutor cabe, portanto, no momento da interagio, proceder a
uma selecdo do contexto. Por isso, outro fator essencial para a determina-
¢do da relevincia € o esforco (custo) de processamento. Para evitar o
acesso indefinido do conhecimento enciclopédico e o conseqiiente excesso
de esforco de processamento, a corrente do pensamento € orientada pela
busca de relevancia maxima, ou seja, pela procura do melhor equilibrio pos-
sivel entre esforgo e resultado. Acredita-se que os individuos desenvolvem
estratégias para o processamento eficaz do texto e, em particular, para a
sele¢do adequada do contexto. Para tanto, as marcas e sinalizag¢des, colo-
cadas no texto pelo escrevente, adquirem vital importancia.

Os géneros do discurso

O estudo dos géneros constitui hoje uma das preocupagdes centrais
da Lingiiistica Textual, particularmente no que diz respeito a sua localizagdo
no continuum fala/escrita, as opgOes estilisticas que lhe sdo proprias e a
sua constru¢do composicional, em termos macro € microestruturais.

Os PCNs orientam nesse sentido ao afirmarem:

Todo texto se organiza dentro de um determinado gé-
nero (...). Os vdrios géneros existentes, por sua vez,
constituem formas relativamente estdveis de enuncia-
dos, disponiveis na cultura, que sio caracterizados por
trés elementos: conteddo temadtico, estilo e construgio
composicional. Podemos ainda afirmar que a nogédo de
género refere-se a “familias” de textos que comparti-
tham algumas caracteristicas comuns, embora hetero-
géneas, como: visdo geral da agdo a qual o texto se
articula, tipo de suporte comunicativo, extensdo, grau
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de literariedade, por exemplo, existindo em niimero quase
ilimitado. Os géneros sdo determinados historicamen-
te. As intengdes comunicativas, como parte das condi-
¢des de produgido dos discursos, geram usos sociais
que determinam os géneros, os quais ddo forma aos
textos” (PCNs, 1999).

E em Bakhtin (1979, p- 179) que encontramos essa conceituagio:

Todas as esferas da atividade humana, por mais varia-
das que sejam, estdo relacionadas com a utilizagio da
lingua. Nao € de surpreender que o caréter e os modos
dessa utilizagdo sejam tdo variados como as préprias
esferas da atividade humana [...]. O enunciado reflete
as condigdes especificas e as finalidades de cada uma
dessas esferas, ndo s6 por seu contetido tematico e
por seu estilo verbal, ou seja, pela selecdo operada
nos recursos da lingua - recursos lexicais, fraseoldgicos
€ gramaticais - mas também, e sobretudo, por sua cons-
trucio composicional.

Assim sendo, todos os nossos enunciados se baseiam em formas-
padrdo, relativamente estaveis, de estruturagio de um todo, os géneros, que
sdo marcados social e historicamente, visto que estdo diretamente relacio-
nados as diferentes situagdes sociais. E cada uma dessas situagdes que
determina o género, com caracteristicas temdticas, composicionais e
estilisticas proprias. Sendo as esferas de utiliza¢do da lingua extremamente
heterogéneas, também os géneros apresentam grande heterogeneidade, in-
cluindo desde o didlogo cotidiano a tese cientifica. Por essa razdo, Bakhtin
distingue os géneros primarios dos secunddrios.

E importante assinalar, contudo, que a concepcao de género de Bakhtin
ndo € estdtica, como poderia parecer & primeira vista. Pelo contrario, como
qualquer outro produto social, os géneros estdo sujeitos a mudangas, decor-
rentes ndo sé das transformagdes sociais, como oriundas de novos procedi-
mentos de organizagdo e acabamento da arquitetura verbal, como também
de modificagdes do lugar atribuido ao ouvinte.

Uma agfio de linguagem exige do agente produtor uma série de deci-
sdes, que ele necessita ter competéncia para executar. Tais decisdes refe-
rem-se, em primeiro lugar, a escolha do género mais adequado, além de
outras relativas a constitui¢io dos mundos discursivos, & organizagio
seqiiencial ou linear do contetido temadtico, a sele¢do de mecanismos de
textualizagio e de mecanismos enunciativos.
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O agente produtor vai escolher no intertexto o género que lhe parece
adequado. O intertexto é constituido pelo conjunto de géneros de textos
elaborados por gerag@es anteriores e que podem ser utilizados numa situa-
¢do especifica, com eventuais transformagdes, e ao qual se vdo acrescen-
tando novos géneros, a medida em que surgem novas préticas sociais. Esse
conjunto de géneros constitui uma espécie de “reservatério de modelos tex-
tuais”, portadores de valores de uso, determinados em uma certa formagdo
social. A escolha do género é, entdio, uma decisdo estratégica, que envolve
uma confrontagdo entre os valores atribuidos pelo agente produtor aos
parametros da situagio (mundos fisico e sociosubjetivo) e os usos atribuidos
aos géneros do intertexto. Por isso, a escolha do género deverd levar em
conta os objetivos visados, o lugar social e os papéis dos participantes. Além
disso, o agente deverd adaptar o modelo do género a seus valores particula-
res, adotando um estilo préprio, ou mesmo contribuindo para a constante
transformacio dos modelos.

Todo texto, por sua vez, é formado de seqiiéncias, esquemas
lingiiisticos bésicos que entram na constitui¢do dos diversos géneros e vari-
am menos em fun¢do das circunstincias sociais. Cabe ao produtor esco-
lher, dentre as seqiiéncias disponiveis - descritiva, narrativa, injuntiva,
explicativa, argumentativa, dialogal - a que the parecer mais adequada, ten-
do em vista os parimetros da situagdo.

A recomendagio dos PCNs é que se trabalhe com a maior variedade
possivel de géneros textuais, em particular com aqueles a que os educandos
se encontram expostos no seu dia-a-dia e com os que eles necessitam domi-
nar para ampliar sua competéncia de atuagdo social.

Coesao e coeréncia

Sao os recursos coesivos que permitem sinalizar os dois grandes
movimentos cognitivo-discursivos que presidem a construgdo da trama tex-
tual: retroagdo (retomada de elementos previamente introduzidos no texto)
e progressao (introdugdo de informagdo nova, com ancoragem nos elemen-
tos previamente introduzidos). E como ocorre na atividade de tricotar ou de
tecer - dai a denominagdo de tessitura.

Ora, o estudo dos diversos tipos de recursos coesivos tem sido uma
das tdnicas das pesquisas realizadas pelos estudiosos da Lingiiistica Textu-
al. Ela tem, portanto, muito a dizer sobre eles e a ela compete trazer os
esclarecimentos necessarios para os professores de lingua materna, muitas
vezes ainda despreparados (embora, evidentemente, disso ndo lhes caiba a
culpa) para fazer frente s novas exigéncias dos documentos oficiais.
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E ela ainda que pode dar respaldo aos professores no encaminha-
mento das atividades de andlise lingiiistica, trabalho denominado, nos PCNss,
“Analise e Reflexdo sobre a Lingua”, “cujo objetivo principal é melhorar a
compreensdo e expressdo dos alunos, em situa¢des de comunicagio tanto
escrita como oral”.

Também quanto & coeréncia - ou principalmente aqui — as contribui-
¢Oes da Lingiiistica Textual sdo vitais, ndo s6 no que diz respeito a adequada
compreensdo do conceito, como para a avaliagdo em termos de leitura e
produgdo textual.

O sentido de um texto é construido na interagdo texto-sujeitos (ou
texto-co-enunciadores) e ndo como algo que preexista a essa interagéo.
Assim, a coeréncia deixa de ser vista como mera propriedade ou qualidade
do texto, passando a dizer respeito a0 modo como os elementos, presentes
na superficie textual, aliados a todos os elementos do contexto sociocognitivo,
mobilizados na interlocug@o, vém constituir, em virtude de uma construgio
dos interlocutores, uma configuracdo veiculadora de sentidos. Isto é, o que
se vem postulando, especialmente a partir da década de 80, € que a coerén-
cia é construida pelos co-enunciadores na interacao, na dependéncia da
intervencao de uma complexa rede de fatores de ordem cognitivo-discursiva
e socio-interacional. Essa concepg¢io € hoje de consenso entre os pesquisa-
dores que se dedicam ao estudo da leitura/produgdo de textos e da constru-
¢do textual do sentido.

O desenvolvimento da competéncia textual - a questio da leitura e
producio de textos

Retomando os PCNs:

A leitura € um processo no qual o leitor realiza um tra-
balho ativo de construgdo do significado do texto, a
partir dos seus objetivos, do conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
lingua: caracteristicas do género do portador, do siste-
ma de escrita, etc. Nao se trata simplesmente de extrair
informac@o da escrita’ decodificando-a letra por letra,
palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que im-
plica, necessariamente, compreensao. Qualquer leitor
experiente que conseguir analisar sua propria leitura,
constatard que a decodificagdo € apenas um dos pro-
cedimentos que utiliza quando 1€: a leitura fluente en-
volve uma série de outras estratégias como selecio,
antecipagio, inferéncia e verificagdo, sem as quais nao
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é possivel rapidez e proficiéncia. E o uso de procedi-
mentos desse tipo que permite controlar o que vai sen-
do lido, tomar decisdes diante de dificuldades de com-
preensdo, arriscar-se diante do desconhecido, buscar
no texto a comprovagdo das suposigoes feitas etc.

Formar um leitor competente supde formar alguém que
compreenda o que 1€, que possa aprender a ler tam-
bém o que ndo estd escrito, identificando elementos
implicitos, que estabelega relagdes entre o texto que 1€
e outros textos ja lidos, que saiba que viarios sentidos
podem ser atribuidos a um texto, que consiga justificar
e validar sua leitura a partir da localizagado de elemen-
tos discursivos que permitam fazé-lo.

E mais adiante:

Uma pritica constante de leitura na escola deve admi-
tir ‘leituras’. Pois outra concepgdo que deve ser supe-
rada € o mito da interpretagio tnica, fruto do pressu-
posto de que o significado estd no texto. O significa-
do, no entanto, constréi-se pelo esfor¢o de interpreta-
¢do do leitor, a partir ndo s6 do que esta escrito, mas do
conhecimento que traz para o texto. E necessério que o
professor tente compreender o que hd por trds dos
diferentes sentidos atribuidos pelos alunos aos tex-
tos; as vezes € porque o autor intencionalmente ‘jo-
gou com as palavras’ para provocar interpretagdes mal-
tiplas; as vezes é porque o texto € dificil ou confuso; as
vezes é porque o leitor tem pouco conhecimento sobre
o assunto tratado e, a despeito do seu esfor¢o, com-
preende mal. Ha textos nos quais as diferentes inter-
pretagbes fazem sentido e sdo necessérias: € o caso
dos bons textos literrios. H4 outros que ndo: textos
instrucionais, enunciados de atividades e problemas
matemaéticos, por exemplo, s6 cumprem sua fungéo se
houver compreensdo do que deve ser feito.

Mais uma vez, fica bem claro que sao os ensinamentos da Lingiiistica
Textal que respaidarn as postuiagdes dos PONs em quesives tomo. 1) a
implicitude (ndo existem textos totalmente explicitos e, como mostram
Nystrand & Wiemelt (1991), proceder ao balanceamento do que necessita
ser explicitado e do que pode ficar implicito constitui o grande segredo do
escritor competente); 2) os tipos de implicito e das formas de sua recupera-
¢A0, nessa eterna “‘caga ao sentido” que é inerente a espécie humana (Dascal,
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1992), isto €, da necessidade de ler “o que ndo estd escrito”, mas que é
indispensdvel para a construgio do sentido; 3) os tipos de inferéncias e de
como se processam estrategicamente; 4) outras estratégias, como selegdo,
antecipagdo, verificagdo, nessa atividade de solugio de problemas que € o
processamento textual; 5) a necessidade de mobilizagio de conhecimentos que
constituem a memdria enciclopédica (enciclopédia, arquivo, biblioteca) e dos
tipos de conhecimentos a serem mobilizados em fungéo da situagio, inclusive
aqueles referentes aos géneros textuais; 6) a intertextualidade, condigdo mes-
ma de existéncia dos textos; 7) a necessidade de se admitir uma multiplicidade
de leituras (desde que permitidas pela forma como o texto se encontra
lingiiisticamente construido), “jd que o mito da interpretagéo tnica é fruto do
pressuposto de que o significado estd no texto”, o que vem fazendo parte da
agenda da Lingiiistica Textual hd mais de duas décadas.

Por fim, no que diz respeito 3s atividades de anilise e reflexiio sobre
alingua, quer de ordem epilingiifstica quer de ordem metalingiiistica, o docu-
mento oficial defende que, no que diz respeito a leitura, tal trabalho é impor-
tante por possibilitar a discussao sobre os diferentes sentidos atribuidos aos
textos e sobre os elementos discursivos que validam ou nio essas
atribuigdes, propiciando, também, a construcio de um repertério de
recursos lingiiisticos a ser utilizado quando da produgio textual.

Para encerrar esta reflexao

Por tudo o que aqui foi exposto, é facil verificar ndo s6 a possibilida-
de, mas a necessidade de um estreito intercAmbio entre a Lingiifstica Textu-
al e o ensino de lingua materna, no sentido de explicitar os principios e
estratégias que devem orientar o trabalho com o texto nas aulas de lingua
materna, para que os PCNs possam ser postos em prética com os resulta-
dos esperados.

Importante, contudo, € salientar que esse intercimbio precisa ser de
mdo dupla: nfio é somente a Lingiiistica do Texto que deve embasar e ali-
mentar teoricamente as praticas da sala de aula. Sdo estas também que
deverio trazer aquela o retorno necessério para a avaliagdo/validagdo de
suas propostas e para a sua reformulacdo nos casos em que elas nio se
mostrarem operacionais e/ou produtivas.

Assim sendo, se ocorrer que, a0 serem postos em pratica os precei-
tos e as sugestdes da Lingiifstica Textual, no que se refere a leitura/produ-
¢do de textos e a prética da andlise e reflexdo sobre a lingua em sala de
aula, os resultados ndo forem exatamente os esperados, esse retorno sera
decisivo para permitir-lhe refletir sobre os procedimentos em pauta, em busca
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de novas proposi¢des tedrico-metodolégicas capazes de levar a produgio
dos efeitos desejados.

Desta forma, ndo pode deixar de haver, na minha opinifo, um intimo
intercambio entre a Lingiiistica Textual e aqueles que se dedicam ao ensino
da lingua materna e/ou a elaboragio de propostas ou pardmetros que visem
ao seu aperfeigoamento, em consonéncia com o postulado no texto dos
PCNs de Lingua Portuguesa.
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