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RESUMO

Este artigo tem como objetivo geral produzir sentidos sobre os Principios, Direitos e Orientagdes do Referencial
Curricular do Parana (RCP) de 2018 em torno da Educacéo Matematica com foco nos anos finais do ensino fundamental.
Alinhavamos também a seguinte questao central: quais os sentidos predominantes que situam o processo de ensino e
aprendizagem da Educacdo Matematica no RCP de 2018? Para dar cabo desta proposta, utilizamos a fundamentagéao
tedrica e metodoldgica da Analise de Discurso, estabelecendo costuras e conexdes com a Base Nacional Comum Curri-
cular de 2017. A pesquisa caminha para uma Educagcao Matematica isolada de criticas sociais e fortemente alinhada com
preceitos meritocraticos regidos por um vieés quantitativo e classificatorio dos envolvidos pelo processo educativo, em
uma abordagem que centraliza e prioriza a matematica como engrenagem regulatoria e politica.

Palavras-chave: Curriculo. Criticidade. Formagéo. Sociedade. Meritocracia.
ABSTRACT

This article has the general objective of producing meanings about the Principles, Rights, and Guidelines of the
Referencial Curricular do Parana (RCP) of the 2018 around Mathematics Education with a focus on the final years of
elementary school. We also lined up the following central question: what are the predominant meanings that situate
the teaching and learning process of Mathematics Education in the RCP of the 20187 To carry out this proposal, we
use the theoretical and methodological foundation of Discourse Analysis, establishing seams and connections with
the National Common Curricular Base of 2017. The research moves towards a Mathematics Education isolated from
social criticism and strongly aligned with meritocratic precepts governed by a quantitative and classificatory bias of
those involved in the educational process, in an approach that centralizes and prioritizes Mathematics as a requlatory
and political gear.

Keywords: Curriculum. Criticality. Training. Society. Meritocracy.
RESUMEN

Este articulo tiene el objetivo general de producir sentidos sobre los Principios, Derechos y Directrices de la Referencia
Curricular de Parana (RCP) de 2018 sobre la Educacion Matematica, con foco en los ultimos arios de la ensefianza
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fundamental. También alineamos la siguiente pregunta central: ¢cuales son los significados predominantes que sittan
el proceso de ensenanza y aprendizaje de la Educacion Matematica en la RCP 20187 Para llevar a cabo esta propuesta,
utilizamos la fundamentacion teorica y metodologica del Analisis del Discurso, estableciendo costuras y conexiones
con la Base Curricular Comun Nacional 2017. La investigacion transita hacia una Educacion Matematica aislada de
la critica social y fuertemente alineada con preceptos meritocraticos regidos por un enfoque cuantitativo. y sesgo
clasificatorio de los involucrados en el proceso educativo, en un enfoque que centraliza y prioriza las matematicas
como engranaje normativo y politico.

Palabras clave: Curriculo. Criticidad. Capacitacion. Sociedad. Meritocracia.

INTRODUGAO

Neste artigo propomos a analise dos Principios, Direitos e Orientagoes do Referencial Curricular
do Parana (RCP) de 2018. O RCP foi construido a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
de 2017, seguindo seus objetivos, competéncias e a influéncia de sua estruturagdo. O RCP emerge
mediante esforgo conjunto entre o Ministério da Educacgao (MEC), o Conselho Nacional de Secretarios
de Estados da Educagao (CONSED), das Secretarias Estaduais de Educacéo (SEED) e da Unido dos
Dirigentes Municipais de Educagao (UNDIME) visando estabelecer direitos de aprendizagens a todos
os estudantes do Parana (PARANA, 2018).

A proposicao do RCP surge da intengao de servir como referéncia para a revisao e organizagao
dos curriculos de todas as instituicoes de ensino do estado. Conforme explicitado no RCP, este curri-
culo tem influéncia em 399 municipios com um desdobramento em 9.931 escolas (PARANA, 2018).

Seguindo nesta direcéo, este artigo foi elaborado a partir da dissertacédo de mestrado de um
dos autores, e tem como objetivo geral a producéo de sentidos sobre os Principios, Direitos e Orien-
tacoes do RCP de 2018 em torno da Educacdo Matematica com foco nos anos finais do ensino
fundamental. Para tanto, promovemos conexdes com a BNCC de 2017 e sustentamos a presente
pesquisa a partir da Andlise de Discurso com vertente em Orlandi (2017, 2020). Esta proposigao
acompanha a seguinte questao diretriz: Quais os sentidos predominantes que situam o processo de
ensino e aprendizagem da Educacdo Matematica no RCP de 20187 Para viabilizar esta proposta, es-
truturamos o texto nas seguintes secoes: Um olhar inicial para a metodologia; Contexto e elaboracao
do RCP; Estruturacao do RCP; O RCP e o discurso dos principios orientadores; O RCP e a Educagao
Matematica; Costuras finais.

UM OLHAR INICIAL PARA A METODOLOGIA

A pesquisa parte de uma analise do RCP que comeca pela selecao dos topicos iniciais e gerais
do documento curricular estadual, a saber: Apresentagao; Introdugao ramificada em: (i) principios,
direitos e orientagoes e (i) 0s principios orientadores; Direitos de aprendizagem gerais da educagao
basica. Posteriormente, nos debrugamos para a secao voltada para o ensino fundamental e, con-
cluindo a delimitagao de analise do RCP, pesquisamos e situamos a se¢do de Matematica.

Aliado ao documento estadual, nos debrugamos na versao final da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) homologada em 2018, analisando as segoes especificas que permeiam a Educacao
Matematica no ensino fundamental - anos finais, correspondendo a apresentagao e introdugao do
documento, ambos tratando da Educagéo Basica de forma abrangente, convergindo para 0 momento
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denominado, pelo documento, de a efapa do ensino fundamental, que apresenta cinco areas do conheci-
mento, da qual nos restringimos a Matematica nos anos finais do ensino fundamental, incidente nas se-
guintes segoes da BNCC: a drea de Matematica, Matematica e Matematica no Ensino Fundamental - Anos
finais. Neste texto, a BNCC serve como texto fundante, direta e indiretamente, para a analise do RCP.

Para desenvolver a pesquisa, organizamos este texto em trés topicos que incorporam a analise,
sao eles: O contexto e elaboragao do RCP; O RCP e o discurso dos principios orientadores; O RCP e
a Educacdo Matematica. Este processo é motivado por costuras e conexdes com a BNCC que ante-
cede e legitima o RCP. Em virtude da extensao destes documentos curriculares, é importante enfatizar
que este artigo incorpora a analise dos textos mencionados em uma estrutura outra, com énfase em
trechos que julgamos de maior relevancia, a fim de viabilizar a organizagao e escrita do artigo.

Estes momentos sao atravessados pela AD (Analise de Discurso) como um mecanismo teorico
e metodoldgico de produgao de sentidos que, oriundos de tensionamentos entre a parafrase e a po-
lissemia, promovem deslizamentos.

As estruturagoes destes deslizamentos operam sob a ideia de que “a condicéo da linguagem
é a incompletude.” (ORLANDI, 2020, p. 50). Partindo da nogao de incompletude, os deslizamentos
promovem a produgao de sentidos que, pautados no dispositivo metodolégico, trazem apontamentos
em torno da materialidade, presente ou ausente, da linguagem.

Esta perspectiva articula uma série de conceitos pautados no movimento, deslocamento e rup-
tura, “em termos tedricos, isso significa que trabalhamos continuamente a articulagéo entre estrutura
e acontecimento: nem exatamente fixado, nem a liberdade em ato.” (ORLANDI, 2020, p. 51). Pensar
a flexibilidade da linguagem e legitimar a sua incompletude nos leva ao

Sujeito a falha, ao jogo, ao acaso, e também a regra, ao saber, a necessidade.
Assim 0 homem (se) significa. Se o sentido e o sujeito poderiam ser 0S mesmaos,
no entanto escorregam, derivam para outros sentidos, para outras posigoes. A de-
riva, o deslize é o efeito metaforico, a transferéncia, a palavra que fala com outras.
(ORLANDI, 2020, p. 51, grifos nossos).

Chegamos aqui, no cerne dos deslizamentos: A metafora. Este principio da andlise discursiva
utiliza efeitos metaforicos que “[...], na perspectiva discursiva, é “uma palavra por outra”. E a meta-
fora a responsavel pelo deslizamento de sentidos, pela deriva, pela transferéncia” (ORLANDI, 2017,
p. 154). Estes deslizamentos mantém certo alinhamento com o discurso do RCP e BNCC e possi-
bilitam a producdo de novos sentidos a partir do dispositivo tedrico e metodologico utilizado (AD),
influenciado também, pelo local ocupado pelo analista. A autora ainda destaca que este deslizamento
possibilita a producao de novos sentidos e discursos.

Este dispositivo é brevemente apresentado neste topico e construido ao longo de todo o texto,
conforme o processo de analise se molda em torno de principios e procedimentos presentes e, que
julgamos, necessarios.

Conjuntamente, somos direcionados pelo funcionamento linguistico do RCP e propomos uma
analise para além das informacoes explicitas, considerando que é

no funcionamento da linguagem, que poe em relagao sujeitos e sentidos afetados
pela lingua e pela historia, temos um complexo processo de constituicao desses
sujeitos e produgao de sentidos e nao meramente transmissao de informacao
(ORLANDI, 2020, p. 21).
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Nesta dindmica de constituicao do discurso, “o sujeito diz, pensa que sabe o que diz, mas nao
tem acesso ou controle sobre 0 modo pelo qual os sentidos se constituem nele” (ORLANDI, 2020,
p. 32). Quando nos atentamos ao texto e ao efeito de sentidos (discurso) produzidos por meio dele,
visamos atingir uma serie de sentidos que rompem com a interpretagao imediata do texto, mergu-
lhando na informagao com um olhar atento para as suas proposi¢oes, memarias, tragos discursivos,
elementos pressupostos e ausentes.

Sob a dtica de Orlandi (2012, 2017), o discurso diferencia-se da mensagem como transmissao
de informagao, compreendendo a lingua para além de um codigo a ser decodificado. Trata-se de um
processo de significacdo, de identificacdo do sujeito, de argumentacao, de subjetivacéo, de cons-
trucdo da realidade, de incompletude, dentre outros. Compreendendo que “a linguagem serve para
comunicar e para ndo comunicar. [...] . Dai a definicao de discurso: o discurso é o efeito de sentidos
entre locutores” (ORLANDI, 2012, p. 19). Esse discurso, no viés da autora, é tomado a partir da rela-
cao de sentidos, e sob essa nogao, todo discurso esta relacionado com outros discursos, abordando
esse(s) discurso(s) para um processo discursivo amplo e continuo. Segundo Orlandi (2012, p. 37),
“ndo hd, desse modo, comego absoluto nem ponto final para o discurso. Um dizer tem relagdo com
outros dizeres realizados, imaginados ou possiveis.”.

Tal discurso se constitui em seus sentidos, e com essa abordagem da Analise de Discurso
“podemos dizer que o sentido ndo existe em si, mas € determinado pelas posigoes ideoldgicas
colocadas em jogo no processo socio-historico em que as palavras sdo produzidas” (ORLANDI,
2012, p. 40). Dessa forma, uma mesma palavra pode variar de sentido de acordo com a posi¢ao
do locutor que a usufrui, cabendo, na dtica da autora, ao/a analista de discurso compreender o
processo de producao de sentidos, a sua relagado com a ideologia e o estabelecimento de regula-
ridades no funcionamento dos discursos. Para a autora, esse sentido é tomado a partir da relagao
entre os dizeres, “e € por esse relacionamento, essa superposi¢ao, essa transferéncia (metafora),
que elementos significantes passam a se confrontar, de modo que se revestem de um sentido”
(ORLANDI, 2020, p. 42).

Os sentidos nao estao assim predeterminados por propriedades da lingua. Dependem de rela-
coes constituidas nas/pelas formagoes discursivas. No entanto, € preciso ndo pensar as formagoes
discursivas como blocos homogéneos funcionando automaticamente. Elas sdo constituidas pela
contradicao, sao heterogéneas nelas mesmas e suas fronteiras sao fluidas, configurando-se e recon-
figurando-se continuamente em suas relacoes. (ORLANDI, 2020).

Vale destacar que ao longo da construgao dos sentidos, nao buscamos um sentido pleno ou
uma espécie de verdade oculta atras do texto, apenas nos atentamos a direcionamentos que, a partir
de um dispositivo tedrico e metodologico, tornasse possivel a producao de sentidos e discursos que
despontam dos nossos objetos de analise.

CONTEXTO E ELABORAGAO DO RCP

Quando observamos a construgcao do RCP, tal documento teve inicio com o estabelecimento
do Comité Executivo Estadual e Assessoria Técnica, por meio da Portaria n°® 66/2018 - GS/SEED,
alterada pela Portaria n® 278/2018 - GS/SEED. Este Comité foi composto por uma série de institui-
¢Oes educacionais paranaenses que elaboraram uma versao preliminar do RCP. Apos a elaboragao
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desta versao, o documento foi disponibilizado para consulta publica por trinta dias para ser ava-
liado por professores/as e gestores/as escolares. O documento afirma que apds a integragdo das
contribuigGes recebidas, o texto passou para analise do Conselho Estadual de Educagao do Parana
para emissao de parecer normativo.

Inicialmente, nds temos este curriculo estadual “[...] cujo objetivo € estabelecer direitos
de aprendizagens a todos os estudantes do estado em uma perspectiva de equidade” (PARANA,
2018, n.p.), este objetivo é seguido da intencao de garantir condigoes necessarias para sua
efetivagao, considerando que “esse compromisso foi assumido pelo estado e por municipios pa-
ranaenses, assim como também deverd ser por todos os profissionais da educagao.” (PARANA,
2018, n.p., grifos nossos). A documentagao afirma, neste trecho, que este compromisso ja foi
assumido pelo estado e municipios, todavia, devera ser aderido pelos profissionais da educacgao.
Em um primeiro momento podemos questionar: quem sao estes profissionais da educagao?
Vale destacar que o documento nao explicita, em nenhum momento do texto, quais e quantos
profissionais estdo enquadrados. Para tanto, consideremos os/as profissionais da educagao
como sendo todas as pessoas que atuam em escolas e instituigées de ensino, desde auxiliares
de administragao, diretores/as, bibliotecarios/as, auxiliares de servigos gerais e, principalmente,
docentes. Cabe aqui mencionar que o objetivo do documento se dedica ao estabelecimento de
direitos de aprendizagens que ja estao postos a priori, afinal sao as Competéncias Gerais da
Educacdo Basica da BNCC.

A partir do trecho grifado, propomos um olhar em que “as palavras falam com outras pala-
vras. Toda palavra sempre parte de um discurso. E todo discurso se delineia na relagdo com outros”
(ORLANDI, 2020, p. 43).

Ao tomarmos a parafrase e a simultaneidade de movimentos em um mesmo objeto simbalico,
temos os deslizes metaforicos como um processo de substituicao de termos que mantém o alinha-
mento do enunciado inicial, todavia, que possibilita a producao de novos sentidos. Examinemos 0S
deslizes metafdricos construidos a partir do trecho destacado, considerando os profissionais da
educacao a partir da figura docente:

[) Deslizamento: Esse compromisso foi assumido pelo estado e por municipios
paranaenses, assim como também devera ser por todos 0s profissionais da
educacao.
II) Deslizamento: O estado e 0s municipios assumem 0 COMpPromisso, as pes-
soas docentes devem assumir 0 COMpromisso.
IIl) Deslizamento: O estado e 0s municipios visam cumprir 0 compromisso, as
pessoas docentes devem visar cumprir 0 COmMpromisso.
IV) Deslizamento: O estado e os municipios fazem a sua parte, as pessoas
docentes devem fazer a sua parte.
a) Néo dito: O estado e 0s municipios cumprem 0 COmMpPromisso,
as pessoas docentes nao necessariamente.
b) Nao dito: O estado e 0s municipios ja estdo empenhados, as
pessoas docentes nao necessariamente.
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Vale destacar a atribuicao do verbo foi quando tratamos das figuras do estado e dos munici-
pios, este termo na configuragao indicativa do pretérito perfeito, indica uma agao que ja foi adotada,
direcionando o sentido para a dimensdo de um movimento ja realizado. Enquanto o verbo devera,
configura-se como indicativo de futuro do presente, ou seja, de uma agao que ainoa ndo foi tomada.
A distingao entre o tempo presente dos verbos destacados sustenta os deslizes metaforicos realizados
e aimersao de dois sentidos: (S,) - de comprometimento do estado e municipios; (S,) - de necessidade
de comprometimento aas pessoas docentes.

Ao longo dos deslizamentos estruturados pela ideia de metafora e polissemia, utilizamos do
nao dito e da auséncia. O nao dito se manifesta em todo discurso, uma vez que, quando dizemos algo,
realizamos uma escolha, uma espécie de opgao entre o que sera dito e 0 que necessariamente sera
nao dito (ORLANDI, 2020). Portando, 0 nao dito tem referéncia direta ao dizer e passa a fazer parte da
analise nos casos que julgamos relevantes, isto €, nos casos que produzem sentidos frutiferos para
a analise. Enquanto a auséncia pode ser demarcada para além do néo dito, estabelecendo conexoes
com tematicas ou perspectivas que nao se relacionam, necessariamente, direta ou indiretamente,
com o ja explicado.

Quando retornamos para o objetivo deste curriculo estadual, podemos afirmar que para a sua
efetivacéo é necessaria a colaboracao de trés instancias: o estado, os municipios e 0s/as profissio-
nais da educagdo. Caso este objetivo ndo seja atingido, de acordo com o trecho, o estado e 0s mu-
nicipios fizeram a sua parte e 0s/as profissionais da educacao ndo necessariamente. Esta formacgao
discursiva segue a estrutura de um discurso autoritario pautado em uma polissemia contida onde o/a
locutor/a se constitui como agente exclusivo/a, caracterizando-se a partir do apagamento das suas
relagdes com o/a interlocutor/a (ORLANDI, 2012). Esta configuracao aproxima-se do movimento de
parafrase discursiva permeada por um sentido transversal da informacgéo que é abordada.

Neste discurso, a culpabilizagéo dos/as profissionais da educagao pode servir como uma espé-
cie de justificativa em caso de ndo atingimento do objetivo proposto e, simultaneamente, o estado e
0S municipios se imunizam do compromisso, em parte, por ja terem realizado a sua fungao. Temos
com isso, 0 surgimento de dois novos sentidos: (S,) - de imunidade funcional do estado e dos mu-
nicipios; (S,) - de vulnerabilidade funcional dos/as profissionais da educacdo. Estes sentidos sao
reforgados pelo seguinte trecho: “Nesse momento, estamos entregando uma versdo consolidada,
elaborada por profissionais competentes e compromissados com a educagao escolar. [...], cabera a
cada rede orientar a revisao de seus documentos relativos ao curriculo” (PARANA, 2018, n.p., grifos
nossos). Este trecho reforca os sentidos levantados, atribuindo os adjetivos: consolidado, competén-
cia e compromisso quando tratados do estado e municipios no RCP, adjetivos e atribuigcoes ausentes
quando observamos o lugar ocupado pelas redes de ensino.

0 RCP E 0 DISCURSO DOS PRINCIPI0S ORIENTADORES
Nesta secédo selecionamos trechos que nos auxiliam na andlise do RCP a partir de alguns de

Seus nove principios orientadores que julgamos de maior relevancia, construindo deslizamentos para
a producao de sentidos a partir deste curriculo estadual.
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Quadro 1 - Principios orientadores do Referencial Curricular do Parana

1° Principio | Educacao como Direito inalienavel de todos os cidadaos
2° Principio | Pratica fundamentada na realidade dos sujeitos
3% Principio | Igualdade e Equidade
40 Principio | Compromisso com a Formagao Integral
50 Principio | Valorizagao da Diversidade
6° Principio | Educagao Inclusiva
7° Principio | Transigdo entre as etapas e fases da Educagdo Basica
8° Principio | Ressignificagao dos Tempos e Espagos da Escola
9° Principio | Avaliagdo como momento de aprendizagem
Fonte: construgao dos autores (2023).

O primeiro principio destaca a importancia de uma formacao atenta para as dimensaoes individual,
social, politica, economica e cultural, realcando a importancia das aplicagdes no cotidiano, em prol de
alunos que participem ativamente da vida democratica e que procedam a mudancgas necessarias con-
duzindo & melhoria das condicoes e qualidade de vida, ambiental, local e global (PARANA, 2018).

Ambos os elementos sao mencionados tendo como base que “a Constituicao Federal de 1988 em
seus Artigos 205 a 214 garante a educagao como um Direito, instrumento imprescindivel para reconhe-
cer a si proprio como suijeito ativo na transformacéo de seu grupo e do seu meio social [..]” (PARANA,
2018, p. 11, grifo nosso). De forma paralela, temos uma mencao as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Basica (DCNEB), a saber, “Os Direitos Humanos, também, estdo assegurados nas DCNEB”
(PARANA, 2018, p.11, grifo nosso). Ambas as mengdes sustentam as seguintes construgaes:

) Deslizamento: A Constituigao Federal de 1988 garante direitos intrinsecos
ao RCP.
II) Deslizamento: As DCNEB asseguram uma série de Direitos Humanos intrin-
secos ao RCP.
II1) Deslizamento: O RCP se apoia em legislacoes e diretrizes que garantem os
direitos dos estudantes.
a) Néo dito: O RCP nao carece de movimentos que garantam direitos
constitucionais ou Direitos Humanos.

0 movimento de atribuicdo a direitos ja garantidos pelos documentos anteriores (1 e Il), concede,
novamente, uma imunidade funcional para o RCP que apoiado nestas documentagdes nao carece de
esforgos que busquem possiveis direitos que sejam negados aos/as estudantes. Este movimento se
torna ainda mais explicito quando o primeiro principio orientador, ao ser abordado sobre o direito dos
cidadaos, utiliza verbos que suprimem as figuras gramaticais responsaveis, exemplificamos: “Conside-
rando [..] Faz-se [..] Deve-se” (PARANA, 2018, p. 12). Quem considera? Quem faz? Quem deve? Estas
perguntas sao rapidamente respondidas quando tratamos das unidades escolares, uma vez que “Nesse
contexto, as instituicoes de ensino fardo a transigao para se transformarem em escolas sustentaveis,
integrando e articulando as seguintes dimensoes: [..].” (PARANA, 2018, p. 12, grifo nosso).

Outro destaque diz respeito ao segundo principio orientador ao mencionar que
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Tao importante quanto assegurar o direito a educacao dos estudantes, é reconhecer
e valorizar sua diversidade, a qual apenas comegou a ser vista e percebida com o
advento da democratizagao do acesso a educagao, que permitiu a entrada na escola
de estudantes com aspectos e caracteristicas diversas. Sua origem social e étnica,
sua orientagao sexual, género, crengas e interesses devem ser igualmente respeita-
dos para que 0 acesso a educaco seja também permanéncia e sucesso (PARANA,
2018, p. 14, grifos nossos).

Este principio que faz mencao a importancia do respeito a diversidade em prol do acesso e
permanéncia sustenta os seguintes deslizamentos:
IV) Deslizamento: A escola é lugar de diversidade social e étnica.
V) Deslizamento: O acesso e permanéncia da diversidade perpassa pelo reco-
nhecimento e valorizagao.

Estes deslizamentos que projetam a escola como um espaco de valorizagéo a diversidade sao
atribuidos por meio de dois fatores: a ressignificagao da pratica pedagaogica e o aprofundamento teo-
rico-metodologico. Este primeiro fator relaciona-se ao estimulo a uma pratica que ultrapasse a ideia
de homogeneizagdo dos/as estudantes, enquanto o segundo fator é projetado para a realizagao de
intervencoes didatico-pedagdgicas que reconhecam tais diversidades (PARANA, 2018). Este movimento
sustenta o sentido (S,) - de atribuicao a figura docente o papel de promover o reconhecimento e a valo-
rizagdo em prol do acesso e permanéncia dos estudantes.

Destacamos 0 quinto principio que promove uma discussao sobre a importancia da valoriza-
cao da diversidade, “Por isso o Referencial Curricular Estadual nao poderia deixar de expressar as
tematicas da diversidade nos objetos do conhecimento/contetidos e objetivos de aprendizagem das
diferentes areas do conhecimento e componentes curriculares.” (PARANA, 2018, p. 17, grifo nosso).
Esta diversidade é expressa em vias culturais, socioambientais, étnico-racial, geracional, territorial,
sexual e de identidades de género, atrelando estas discussdes ao exercicio da cidadania e ao papel
da escola e dos seus projetos politico-pedagdgicos (PARANA, 2018).

Seguindo na direcdo deste principio, observamos 0s objetivos de aprendizagem e objetos de
conhecimento, que conforme citado anteriormente pelo RCP, foram frutificados pelas tematicas da
diversidade. Acompanhando os grifos realizados neste principio, adentramos os objetos de conhe-
cimento/conteidos e objetivos de aprendizagem buscando a incidéncia destes termos para o ensi-
no fundamental anos finais no componente curricular de Matematica, que dentre todas as vias da
diversidade mencionadas, temos a utilizagédo de um anico termo semelhante, a saber: sociocultural.
Delimitando a auséncia deste principio como um elemento intrinseco ao ensino de Matematica, te-
mos aqui, a construgao do sentido (S,) - de auséncia da diversidade como tematica pertinente para o
ensino de Matematica, no direcionamento dos objetos de conhecimento e objetivos de aprendizagem.

0 sétimo principio é direcionado para a transigéo entre as etapas e fases da Educagao Basica,
indicando a necessidade de praticas pedagogicas especificas em cada etapa. Quando tratamos da
infancia, esta é tida ao longo da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental Anos Iniciais, pelo apon-
tamento da “brincadeira, 0 jogo, o faz de conta, a liberdade de pensamento, [..]” (PARANA, 2018,
p. 24) sequido da necessidade de mediagao da pessoa docente. O Ensino Fundamental Anos Finais é
citado brevemente ao final do texto delimitado para este principio, quando mencionam que
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E necessario ponderar o indispensavel trabalho conjunto de professores, sujeitos
que atribuem vitalidade ao curriculo e que atuam nas duas fases dessa etapa, de for-
ma que os esforgos por conhecer a organizagao curricular nos anos iniciais e finais,
bem como o estabelecimento de estratégias de atuagdo nessa transicao tenham
inicio nos primeiros anos e continuem ocorrendo do 6° ano em diante (PARANA,
2018, p. 24-25, grifos nossos).

Nesta dindmica, o inicio das praticas pedagogicas nos anos finais deve se estabelecer por um
trabalho conjunto que compete as pessoas docentes. Vale destacar que quando tratamos da infancia,
as praticas pedagogicas passam a ser bem estabelecidas por meio do ludico, da liberdade e do jogo/
brincadeira, contudo, quando adentramos nos Anos Finais do Ensino Fundamental, estas praticas
pedagogicas deixam de ser mencionadas pelo RCP. Ainda neste principio, é fornecido uma série de
dezesseis questionamentos que atravessam todas as etapas da Educacao Basica e problematizam
as especificidades do/a estudante, considerando sua formagdo integral, a sua relagdo com o0 meio
escolar e com 0s objetos de conhecimento. Visando exemplificar, destacamos trés perguntas: “O
que prever para a alegria de permanecer nesse espago? [...] A proposta pedagdgica esta a favor da
crianca ou do adulto? O adulto consegue perceber como a crianga aprende?” (PARANA, 2018, p. 23).

Utilizamos da auséncia de mencgoes as praticas pedagogicas para o Ensino Fundamental Anos
Finais, para a construcao do sentido (S,) - de indeterminagao pedagogica para a formagao de estu-
dantes que sucedem a infancia.

Nos debrugando sobre a proposi¢do de uma formagao integral, observamos na BNCC a edu-
cacao integral como um processo independente da jornada escolar, fator que poderia nos levar para
uma discussao econémica deste modelo educacional associado a demanda de “[...] construgao in-
tencional de processos educativos que promovam aprendizagens sintonizadas com as necessidades,
as possibilidades e os interesses dos estudantes e, também, com os desafios da sociedade contem-
poranea.” (BRASIL, 2018, p. 14). Esta visao de educacao integral passa a ser direcionada pela ideia
de um ensino interessante e til, se projetando para o0 “desenvolvimento humano global, em suas
dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica.” (BRASIL, 2018, p. 16). Esta
abordagem de uma formagao sob o interesse dos/as estudantes se costura com questoes socioeco-
nomicas da atualidade,

[...] pois bem, se entendermos - como parece Ser 0 €aso para 0S autores € Seus
discipulos no Brasil - que a escola esta a servigco dos empregadores - nao a escola
para todos e todas, mas a escola que serve as camadas mais empobrecidas da
nossa sociedade -, estes serao os clientes a serem satisfeitos. [...]. Por outro lado,
se tomamos como “clientes” 0s jovens, supomos que o trabalho intelectual desen-
volvido na escola pode e deve ser facil agradavel e prazeroso todo o tempo (GALIAN;
SANTQS, 2018, p. 175).

Temos aqui, a problematica do discurso sob um ensino prazeroso e agradavel, que quando cos-
turado com a ideia do entendimento e explicacao dos conteudos, em detrimento do questionamento,
acentuam a manutengao de uma sociedade consumidora, docilizada e sob a naturalizagao de uma reali-
dade a qual nada pode, dado que estes ensinamentos permeiam o estudo em prol da aceitagao coletiva.

O oitavo principio corresponde a ressignificacao dos tempos e espagos da escola, reconhecen-
do que os tempos e espagos sdo limitados.
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Nesse sentido, a escola em face as exigéncias da contemporaneidade precisa se
reconfigurar, criar processos voltados a formagao de sujeitos criticos, criativos, par-
ticipativos, visando a insergao social, politica e cultural, organizando os tempos e
espagos da escola na busca de promover a participacéo efetiva dos estudantes
nas atividades desenvolvidas, considerando suas singularidades e ampliando suas
experiéncias (PARANA, 2018, p. 26, grifos nossos).

Para a efetivacao deste modelo de escola, se apontam duas necessidades, que frente a
aprendizagem significativa deve promover, primeiramente, mudancgas na “organizagao curricular e
na prética pedagagica [..].” (PARANA, 2018, p. 27, grifos nossos). Em segundo lugar, considera
que “E necessdrio avancar para além da compreensao desse espaco e tempo definidos por curri-
culos predeterminados” (PARANA, 2018, p. 27, grifos nossos).

a) Nao dito: Nao compete aos curriculos predeterminados o avango
da compreensao de tempo e espago escolar.
VI) Deslizamento: E necessario avancar para além do RCP.
a) Nao dito: O RCP nao da cabo da ressignificagdo dos tempos e
espacos escolares.
b) Nao dito: O RCP ndo da cabo da aprendizagem integral.
VII) Deslizamento: A escola e as pessoas docentes devem avangar para além
do RCP.
VIIl) Deslizamento: A formacéo integral e a ressignificagdo dos tempos e
espacos sao de responsabilidade das escolas e docentes.

Estes deslizamentos sustentam um conjunto de movimentos que renunciam a responsabilidade
de curriculos predeterminados, a exemplo do RCP, e explicita, ainda no mesmo principio, a atribuicao
desta responsabilidade a escola e aos/as professores/as.

0 nono e altimo principio destacado refere-se a avaliagdo como momento de aprendizagem,

Assim, 0 ato de avaliar, em seu contexto escolar, se da de maneira diagnostica, na
qual a situacéo de aprendizagem é analisada, tendo em vista a definicao de encami-
nhamentos voltados para a apropriagdo do conhecimento; de forma continua, pois
acontece a todo 0 momento do processo de ensino do professor e da aprendizagem
do estudante; e de maneira formativa, contribuindo para sua formagao como sujeito
critico, situado como um Sser historico, cultural e social, enfatizando a importancia
do processo (PARANA, 2018, p. 27, grifos nossos).

0 documento segue mencionando que a avaliagcao no Ensino Fundamental e no Ensino Médio
se da pela predominancia do quantitativo e classificatério no qual o/a professor/a subsidia elementos
para a sua pratica, o/a aluno/a tem o indicativo de suas conquistas e dificuldades e a escola organiza
o trabalho pedagagico. Partimos dos grifos realizados e das demais colocagoes direcionadas pelo
principio da avaliagao como momento de aprendizagem e projetamos os seguintes deslizamentos:

IX) Deslizamento: O diagnostico predomina sob o quantitativo e classificatorio.

X) Deslizamento: O aluno deve ser constantemente quantificado e classificado.
a) Nao dito: A escola segmenta, de forma quantitativa, o sucesso
e o fracasso.
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Xl) Deslizamento: A apropriagao do conhecimento se manifesta sob o quantitativo.
b) Nao dito: O aluno que ndo atingir a nota desejada, nao obtém o
conhecimento desejado.

XII) Deslizamento: O ensino é voltado para formar pessoas que sao constan-

temente quantificadas e classificadas.

XIIl) Deslizamento: A avaliacao deve ser constantemente quantitativa e clas-

sificatoria visando a formacao de um sujeito critico, situado como um ser

historico, cultural e social, enfatizando a importancia do processo.

Temos uma série de elementos a partir destes deslizamentos que exprimem por Si proprios,
todavia, destacamos alguns pontos. O primeiro deles refere-se a visao de conhecimento (XII) asso-
ciada as avaliagoes quantitativas e classificatorias, isto €, nesta abordagem s6 se adquire conheci-
mento quando se obtém boas notas e boas classificagoes. O segundo refere-se a visao, explicita-
mente distorcida, das concepgoes de suijeito critico, historico e com énfase nos processos, quando
0 documento se utiliza destes termos para a associagao e justificativa na via das avaliacoes que
quantificam e classificam. Afinal, como um procedimento que considera fortemente o produto (quan-
tificagdo) poderia se afirmar como algo que visa valorizar o processo? De que forma as constantes
avaliagoes quantitativas e classificatorias se alinham com os pressupostos de um sujeito historico e
critico? Onde reside a criticidade? Como quantifica-la?

Temos de forma imbricada uma problematizagao das classificagdes na diregao de Eni Orlandi,
quando a autora afirma que

Ha reafirmagao das identidades locais, reativacado do comunitarismo, fragmentacao
do mundo. Competitividade exacerbada. [...]. Ou se tem o seu lugar ou se esta fora,
se estd segregado. Isso alimenta a competicéo, 0 jogo desleal, a falta de ética, a
corrupgao, a mentira, a desonestidade como meio. Essa nao € uma questao moral,
mas politica (ORLANDI, 2017, p. 24).

Esta citacdo nos leva a compreensao de possiveis problematizagoes implicitas neste modelo
de avaliacdo e nestes processos de legitimacao do conhecimento impulsionando diversos desdobra-
mentos questionaveis que podem reverberar em meio a sociedade.

Esta discussao ndao é nova ou inesperada, pois quando observamos a BNCC, logo em sua
apresentacao, temos o destaque do Ministro da Educacgao, Rossieli Soares da Silva, afirmando que

A aprendizagem de qualidade é uma meta que o Pais deve perseguir incansavelmente,
e a BNCC é uma peca central nessa direcdo, em especial para o Ensino Médio no
qual os indices de aprendizagem, repeténcia e abandono sdo bastante preocupantes.
(BRASIL, 2018, p. 5, grifos nossos)

XIV) Deslizamento: O pais persegue uma aprendizagem de qualidade.

XV) Deslizamento: A aprendizagem de qualidade é mensurada pelos indices
de aprendizagem, repeténcia e abandono.

XVI) Deslizamento: Aprendizagem de qualidade indica (ou representa ou conduz a)
bons indices de aprendizagem, baixa repeténcia e reducao do abandono escolar.
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Rossieli Soares da Silva reforca a ideia de uma aprendizagem de qualidade tomada a partir dos
indices de aprendizagem, da baixa repeténcia e da busca pela permanéncia escolar, o Ministro afirma
também, ainda na apresentacdo do documento, que “a BNCC por si s6 nao alterara o quadro de de-
Sigualdade ainda presente na Educagao Basica do Brasil, mas € essencial para que a mudancga tenha
inicio porque, [...].” (BRASIL, 2018, p. 5, grifos nossos)

XVII) Deslizamento: Existe desigualdade na Educagao Basica.

XVIII) Deslizamento: Até entdo, ndo houve mudancga nas desigualdades que
envolvem a Educacgao Basica.

XIX) Deslizamento: A mudanca nas desigualdades se da pela aprendizagem
de qualidade.

XX) Deslizamento: A mudanga nas desigualdades se da pelos indices de
aprendizagem, baixa repeténcia e permanéncia escolar.

Este segundo trecho aponta para as desigualdades presentes na Educagao Bésica, posicio-
nando a BNCC, ressonante no RCP, como instrumentos inovadores e com um discurso que beira ao
salvacionismo da Educagao Basica brasileira, se afirmando como o(s) primeiro(s) dispositivo(s) de
mudanca das desigualdades que permeiam o ensino € a aprendizagem. Ao costurarmos os desliza-
mentos que derivam dos dois ultimos trechos, temos a BNCC como um instrumento de enfrentamen-
to as desigualdades sociais, mensurado por meio dos indices de aprendizagem, pela repeténcia e
pela evasao escolar, em outras palavras,

XXI) Deslizamento: A desigualdade na Educagao basica é interpretada pelos
baixos indices de aprendizagem, elevados indices de evasao e repeténcia.
a) Ndo dito: Caso o aluno permaneca na escola sem reprovagoes e
com bons indices, teremos um combate as desigualdades.

Esta associagao das desigualdades na Educacéo Basica mensurado pelo acesso e permanéncia
nao dialogam com as problematicas da desigualdade em uma esfera social, e ainda, ao apontarem
para uma solugdo numeérica (indices de avaliagao, acesso e permanéncia) a instituicao escolar €
posta em uma situacao a parte da propria sociedade. Ao direcionar a sua preocupagao para o espa-
co interno das redes de ensino, este posicionamento também possibilita assumir um processo de
isencao da educacao frente as desigualdades sociais. Vale mencionar que este dispositivo escolar
que busca indices de acesso, permanéncia e desempenho nao dialogam, necessariamente, com a
aprendizagem propriamente dita. Sobre 0s indices,

Assim como nos mais diferentes setores da atividade humana, na educagao basica,
0S processos avaliativos em larga escala vém se impondo de forma avassaladora,
com consequéncias nocivas incalculaveis sobre 0s alunos, a0 menos na forma pela
qual os resultados vém sendo analisados, gerando respostas pouco efetivas por
parte do poder publico. Torna-se uma pratica que se estende sobre todos 0s niveis
da escolarizagdo e, em nome da qualidade da escola e do seu ensino, produz feitos
que desvirtuem os seus proprios fins. [...] Verifica-se, portanto, que ha uma hipertro-
fia, uma distorgao do papel da avaliagao a qual acham submetidos os fins do ensino,
0 curriculo e a agao docente (GALIAN; SANTOS, 2018, p. 184).
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Galian e Santos (2018) ainda destacam que estes processos de avaliagao distorcem o proprio
papel do/a professor/a como agente criador/a das condig0es para que a aprendizagem seja alcanga-
da, direcionando o ensino em busca de métricas que pouco conversam com a aprendizagem.

0 RCP E A EDUCAGAO MATEMATICA

No documento curricular, o topico direcionado para o ensino de Matematica é segmentado em
duas partes: texto introdutdrio e objetos de conhecimento/objetivos de aprendizagem de acordo com
as unidades tematicas. Neste cenario, apoiamo-nos no texto introdutorio sem a analise aprofunda-
da da segunda parte, promovendo em alguns momentos certas projecoes e comparagoes do texto
introdutdrio com os objetos de conhecimento/objetivos de aprendizagem. Esta escolha se da devido
a necessidade de recorte da pesquisa, reconhecendo seus limites e considerando que esta segunda
parte deriva fortemente da estrutura proposta pela BNCC, ao qual dispde e carece de outras analises
que nao fazem parte, neste momento, da discussao central deste artigo.

Dito isso, iniciamos este topico observando um dos destaques projetados para a atribuicéo
do estudo de Matematica e o/a estudante, ao qual dispomos seguido de deslizamentos para fins de
analise, uma vez que

Neste aspecto, é importante que, ao adquirir conhecimentos matematicos, o estu-
dante possa modificar-se e contribuir na transformacao da realidade social, cultural,
econbmica e politica de seu tempo, de forma ética e consciente. Assim, a Matema-
tica assume, também, uma fungéo social. (PARANA, 2018, p. 807, grifos nossos)

l) Deslizamento: Ao aprender matematica o estudante pode se modificar e
contribuir na transformagao social.
a) Nao dito: Cabe ao ensino de Matematica possibilitar a mudanca.
b) N&o dito: Cabe ao/a estudante a mudanca de si mesmo.
c) Nao dito: Cabe ao/a estudante a contribuicao social.
Il) Deslizamento: A Matematica deve, também, ser util socialmente.
Il) Deslizamento: A transformagdo das realidades deve acontecer de forma
gtica e consciente.

Por meio destes deslizamentos obtemos algumas finalidades que atravessam o ensino de Mate-
matica, uma vez que a escola é demarcada pelo dever de possibilitar a mudanca, e o/a estudante pelo
dever da mudanca de si sucedendo a transformacéo social por meio de uma Matematica util a socie-
dade. Logo, temos o surgimento de dois sentidos: (S,) - da Matematica como aquela que possibilita;
e (S,) - de estudante como aquele/a responsavel por si mesmo/a. Sentidos tipicos e pertinentes a
um sistema supostamente meritocratico. Outro destaque é oriundo da mencgéo a importancia de uma
forma ética e consciente, estes termos estao desprovidos de seus principios, definicoes ou finalida-
des, mesmo que recorrentes, uma segunda vez, ao longo dos objetos e objetivos de aprendizagem.

Seguindo na construgdo da Matematica ao longo do Ensino Fundamental, o RCP de 2018 reto-
ma a transi¢ao entre 0s anos iniciais e finais, mencionando que

215




Em Matematica, procurou-se minimizar a fragmentagdo dos conhecimentos e a
ruptura na transigéo do Ensino Fundamental - anos iniciais e finais, sendo proposto
para cada ano, um conjunto progressivo de conhecimentos matematicos histori-
camente construidos, de forma a que o estudante tenha um percurso continuo de
aprendizagem e possa, ao final do Ensino Fundamental, ter seu direito de aprendiza-
gem garantido (PARANA, 2018, p. 807-808, grifos nossos).

IV) Deslizamento: Para minimizar a fragmentagao e a ruptura na transigao
dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, se propoe uma sequéncia
progressiva de conhecimentos.

V) Deslizamentos: A fragmentacao e ruptura da transigao no Ensino Funda-
mental - anos iniciais e finais, & também, uma questdo de conteudo.

VI) Auséncias: As propostas pedagogicas, o lugar ocupado pelas pessoas
docentes, a organizagao escolar e a transi¢ao entre infancia e adolescéncia
da pessoa estudante.

Tratando destas praticas pedagogicas, na sequéncia do texto, observamos dois trechos que
realizam mencaGes frente as expectativas de aprendizagem nos anos iniciais e finais, aos quais dispo-
MOs a sequir, respectivamente:

Os estudantes do Ensino Fundamental - anos iniciais, em geral, para desenvolver, sis-
tematizar e consolidar 0s conhecimentos matematicos precisam fazer uso de recur-
sos didaticos pedagogicos; negociar significados; sistematizar conceitos por meio dos
didlogos que estabelecem no espago de comunicagao. O processo de sistemnatizagdo
percorre algumas etapas que considera a manipulacao, a experimentacao, o registro
espontaneo, seja ele pictorico e/ou simbolico e por fim a linguagem matematica esta-
belecida convencionalmente (PARANA, 2018, p. 809, grifos nossos).

No Ensino Fundamental - anos finais, a expectativa é a de que o estudante amplie e
aprofunde 0s conhecimentos matematicos tratados nos anos anteriores. A partir das
experiéncias e dos conhecimentos matematicos vivenciados, o estudante, nessa
etapa de ensino, deve, por exemplo: apreender 0s significados dos objetos matema-
ticos; [..] (PARANA, 2018, p. 810, grifos nossos).

Quando observamos as colocagoes atribuidas aos estudantes do ensino fundamental, consi-
deramos duas perguntas centrais, a saber: O que deve ser aprendido em Matematica? Como atingir
0 aprendizado proposto em Matematica? A primeira pergunta nos parece bem delimitada nas duas
ultimas citagoes, com isso, nos debrugaremos sobre a segunda. Nos anos iniciais, temos uma se-
quéncia de delimitagoes e procedimentos voltados para um viés pedagdgico que deve ser utilizado
pela figura docente, isto €, se encontram conexoes entre 0s objetos a serem aprendidos pelos (as)
estudantes e os procedimentos a serem adotados pelas pessoas docentes. Movimento assimétrico
quando observamos as proposigoes para os (as) discentes dos anos finais, demarcando trés fatores:
atribuic@o direta e singular aos (as) estudantes, uma vez que devem realizar diversas fungoes; au-
séncia de possiveis caminhos a serem trilhados pelas pessoas docentes; e a experiéncia e a vivéncia
destes (as) estudantes sdo postas no ambito do passado (anos iniciais). Neste movimento, temos a
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presenca do sentido (S,,) - de abandono pedagogico da experiéncia e aa vivéncia dos/as estudantes
nos anos finais do Ensino Fundamental, em detrimento dos objetivos de aprendizagem.

Seguindo o primeiro principio orientador, mencionado anteriormente, buscamos um direcio-
namento no que diz respeito a importancia da formagéo de um individuo atento as problematicas
sociais, ambientais, politicas e econdmicas, pautado neste pontos, durante a secao voltada para o
campo de conhecimento da Matematica, o termo social é recorrente 14 vezes e suas mengoes sao
direcionadas para a funcao social da Matematica e sua aplicagao em diversas realidades e contextos,
conforme explicita o trecho a seguir:

Neste aspecto, é importante que, ao adquirir conhecimentos matematicos, o estu-
dante possa modificar-se e contribuir na transformagao da realidade social, cultural,
econdmica e politica de seu tempo, de forma ética e consciente. Assim, a Matema-
tica assume, também, uma fungéo social. (PARANA, 2018, p. 807)

Estas mencgoes configuram um efeito de sentido que esteja atento a utilidade da Matematica
nas realidades sociais. Este discurso também esta acompanhado da ideia de compreender aspectos
da realidade social, politica, cultural e econdmica.

Quando observamos o lugar da Matematica neste curriculo, o texto retoma discussoes sobre 0
respeito e valorizagao das diferengas, considerando que

Tais questoes podem ser abordadas no ensino da Matematica de forma contextual
e articulada. Nessa perspectiva, os diferentes contextos, as mdltiplas relagoes in-
terdisciplinares, manifestadas, muitas vezes, em problematizagoes, permitem trazer
aspectos, consideragoes, reflexdes que tratam de uma determinada legislagao e sua
relevancia na formagdo integral do estudante, reforgcando, também, o papel social da
Matematica (PARANA, 2018, p. 809, grifos nossos).

VII) Deslizamento: O ensino de Matematica tem como principio o respeito € a
valorizacao das diferengas por meio de contextualizagao e articulacao durante
0 ensino de Matematica.

VIIl) Deslizamento: Cabe a pessoa docente, contextualizar e articular aspectos
direcionados pela valorizagao das diferengas.

IX) Deslizamento: Utilizando de diferentes contextos o/a professor/a deve ter
como principio o respeito e a valorizacéo das diferencas.

Estes deslizamentos destacam importantes sentidos de respeito e valorizagao de diferengas,
nos quais destacamos a expressao ensino, que foi atribuido outrora as pessoas docentes, logo,
podemos afirmar que o trecho realiza um afastamento destas perspectivas da diversidade, ao nao
considerar (auséncia) a propria cultura do ambiente escolar, promovida também pelos (as) estudan-
tes, como um ambiente diverso e que poderia servir como pauta para discussoes sobre este respeito
e valorizacao, associando este processo, também, a aprendizagem mutua dos agentes envolvidos.

Em consonancia com a BNCC encontramos, na segao voltada para a Matematica, a descri¢éo
de ideias fundamentais de equivaléncia, ordem, proporcionalidade, interdependéncia, representagao,
variacdo e aproximagao. Ambas as ideias se desdobram e permeiam cinco unidades tematicas, a
saber: Nameros, Algebra, Geometria, Grandezas e medidas, Probabilidade e estatistica. Esta se¢do
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se desvincula e se afasta de discussoes que possam envolver a sociedade fora de um ambito de con-
textualizagao (ponto de partida para o estudo) ou aplicagao (legitimagao da realidade). Dificultando
aproximagGes com as proprias competéncias encontradas ao longo da BNCC. Neste topico, destaca-
mos 0 sentido atribuido a expressao compreensao da realidade,

As medidas quantificam grandezas do mundo fisico e sdo fundamentais para a com-
preensao da realidade. Assim, a unidade tematica Grandezas e medidas, ao propor
0 estudo das medidas e das relagoes entre elas - ou seja, das relagoes métricas -,
favorece a integragao da Matematica a outras areas de conhecimento, [...]. (BRASIL,
2018, p. 273).

Em outras palavras,
X) Deslizamento: Compreender a realidade é medir o mundo sob a régua da

matematica.
a) Nao dito: A Matematica explica o0 mundo.
b) Nao dito: A realidade pode ser quantificada e explicada.
c) Nao dito: Nao cabe o questionamento da realidade.
d) Nao dito: Ser compreensivel é ser suscetivel a Matematica.

Neste movimento, o principio do termo compreensao é direcionado por um sinénimo, ou ainda,
como um caminho para usufruir da expressao Matematica em forma de verbo. Em outras palavras,
quando a BNCC se refere a compreensdo da realidade, leia-se como matematizagdo® da realidade.
Além disso, a ideia de quantificar e explicar a realidade, promove uma costura entre a Matematica e a
sociedade que fornece explicagéo e justificativa dos fendmenos que envolvem os(as) estudantes, em
uma abordagem oposta ao questionamento, ao reconhecimento dos aspectos nao compreendidos
pelo teor quantitativo e a propria abordagem critica, neste contexto, temos o sentido (S, ) - de uma
matematica que explica, comprova, valida e sustenta.

Outro destaque se da pelo papel desempenhado pela figura docente, ou seja, “de mediar tais
processos, adaptando-o0s, sem exclui-los, para atender as diversas especificidades de cada estu-
dante e escola. [...], o professor deve acompanhar, monitorar, intervir e avaliar. [...]” (PARANA, 2018,
p. 811). Nesta dinamica, se estabelece o sentido (S,,) - de figura docente como mediadora e monito-
ra do conhecimento. Além disso, “O professor, em sala, deve ir além, atendendo e respeitando, como
ja mencionado, as caracteristicas regionais da escola e do Estado [..]” (PARANA, 2018, p. 811). Baseado
nas demandas da figura docente ao longo deste curriculo, estruturamos o proximo deslizamento:

XI) Deslizamento: A pessoa docente é aquela que deve assumir 0 compromis-
S0 com o curriculo estadual, numa perspectiva ética com a igualdade e equi-
dade, ressignificando a sua pratica pedagogica para reconhecer e valorizar as
diversidades culturais, socioambientais, étnico-racial, geracional, territorial,
sexual e de identidades de género promovendo a participacao efetiva dos/as
estudantes nas atividades desenvolvidas, considerando suas singularidades e
ampliando suas experiéncias para a formagao integral de estudantes criticos/
as, criativos/as, participativos/as, visando a insergao social, politica e cultural,
3 De acordo com Luccas e Batista (2011), o termo matematizagao deriva de dois sentidos primarios, o primeiro surge da ideia de organizar a

realidade por meio do significado matematico e o segundo por uma atividade de organizar e estruturar o mundo fisico em busca de regulari-
dades, conexdes e estruturas.
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quantificando e classificando os/as alunos/as de forma frequente, a medida
em que medeia e monitora 0 seu ensino e a aprendizagem desses/as aluno/as
em prol da efetivagdo dos duzentos e quarenta e sete objetivos de aprendiza-
gem com seus devidos desdobramentos, tendo em mente o estabelecimento
de estratégias para a transi¢ao dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamen-
tal de forma continua em todo percurso do/a estudante.

Este deslizamento realiza a jungao das atribuigdes projetadas para a figura docente no espago
escolar que encontramos ao longo do documento, e nos insere em um tensionamento duplo: O reco-
nhecimento da importancia e capacidade da figura docente, seguido da impoténcia e das limitagées
projetadas a ela diante de tantas demandas. Reconhecemos a sobrecarga atribuida a estes(as) profis-
sionais, movimento que aponta para a importancia de discussoes que delimitem, com justa medida,
as devidas atribuicoes para sua atuagao. Este tensionamento parece se debrugar sobre 0 campo da
formacao inicial e continuada dos(as) professores(as), ante sua pratica profissional, movimento que
nao realizaremos neste momento por reconhecermos 0s limites deste artigo.

Estendendo as discussoes para o papel e incidéncia da avaliagao ao longo do processo de ensino
do(a) professor(a) e aprendizagem do(a) aluno(a), “o processo de avaliacao exige do professor o uso de
diversos meios para avaliar a aprendizagem dos estudantes, criando, assim, também, diversas oportu-
nidades para que expressem seus conhecimentos” (PARANA, 2018, p. 812). O curriculo segue mencio-
nando a importancia de critérios evidentes e bem definidos que tornem possiveis a avaliagao ao longo
de manifestag0es orais, corporais, pictoricas e outras. Esta colocagao utiliza das Diretrizes Curriculares
da Educacao Basica de Matematica de 2008 e conversa pouco com as demais estruturas do RCP, dada
a necessidade das avaliagoes de carater quantitativo e classificatorio para o Ensino Fundamental.

Ao final do topico especifico para o ensino de Matematica, encontramos uma seérie de direitos
especificos para o Ensino Fundamental, e da mesma forma que os direitos gerais para a Educagao
Basica, sao retirados ipsis litteris da BNCC de 2017 onde sao tratados como competéncias especifi-
cas de Matematica.

COSTURAS FINAIS

Ao longo deste texto fomos guiados pelo objetivo geral de produzir sentidos sobre os Principios,
Direitos e Orientagdes do RCP de 2018 em torno da Educagdo Matematica com foco nos anos finais
do ensino fundamental. Promovendo uma série de deslizamentos e sentidos predominantes que
constroem gradativamente a resposta para a nossa questao central, relembramos: Quais 0s sentidos
predominantes que situam o processo de ensino e aprendizagem da Educacéo Matematica no RCP?

Estas proposicoes realizadas ao longo da analise nos levaram para um ensino de Matematica
impulsionado pela manutencdo da sociedade no direcionamento da aceitagdo de quaisquer realida-
des, ao servir como instrumento de interpretagao e legitimagao dos mais variados fendmenos sociais.
Inclusive, como destacamos anteriormente, a propria nogao de compreensao se filia a ideia de mate-
matizagdo da realidade, isto é, dentro desta logica, nao podemos falar de compreensao sem falar de
Matematica e vice-versa. Temos aqui, uma logica que situa o lugar da Matematica como o conheci-
mento de instrumentagao da certeza, da aceitagao e da justificativa. Promovendo uma formagao por
meio de um conhecimento util, prazeroso e unificado, que compde um posicionamento com nogoes
de civilizagao pautadas na obediéncia e no trabalho.
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Quando direcionamos 0 nosso olhar para a estrutura do RCP, esbarramos em uma organizagao
demarcada pela auséncia da liberdade e do estimulo a curiosidade, envolto por um ensino de Mate-
matica que prima pela legitimagao das realidades que cercam as escolas, seus alunos e suas alunas,
considerando a realidade relevante, estritamente, como ponto inicial e facilitador da aprendizagem.
Além disso, 0 movimento escolar perpassa pela legitimacao de uma aprendizagem sob 0s moldes
quantitativos, que para além dos fins classificatorios, também renunciam a quaisquer aspectos in-
terpessoais, subjetivos ou processuais da aprendizagem. Com esta abordagem, os nimeros falam,
comprovam e demonstram o desemprenho do Estado, explicitando uma Matematica que legitima e
sustenta desde os contetidos e processos de aprendizagem até a validagao das escolas e do Estado.
Deslegitima-se aqui, a importancia de uma aprendizagem critica da Matematica.

Pensar a Educagao Matematica e suas possiveis conexdes com a sociedade em um ambiente
problematizador parece ainda mais complexo quando observamos o lugar da Matematica ao longo
de todo o0 processo, diriamos ainda, que ocupa um dos grandes eixos centrais desta problematica.
Considerando que 0 mundo em que vivemos foi constituido, ha mais de dois milénios, sobre a logica
quantitativa, da qual é questionada a aproximadamente um século. Como resultado, 0s questiona-
mentos ainda sao recentes e o estabelecimento das discussoes sobre as ciéncias qualitativas tam-
bém. Tragamos este panorama que explicita a dificuldade de uma discussao qualitativa, como é tipico
de teorias curriculares criticas, com a Matematica, que ¢ uma das principais bases das discussoes
quantitativas. A abordagem critica esharra ndo somente no dispositivo quantitativo de legitimagao
social, a exemplo das avaliagoes em larga escala, como também, pela propria Matematica em si,
entendida como conteudo de aprendizagem supostamente neutro. Este contexto explicita a extrema
dificuldade de uma abordagem critica, mas também, simboliza a possibilidade de lidarmos com estas
questoes, de forma direta, com uma das principais fontes da problematica - a Matematica.
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