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RESUMO

A BNCC do Ensino Fundamental apresenta alteragdes quanto aos temas e articulagées do componente curricular de
Ciéncias. A partir de tais mudancas a formagao de professores desta area precisa passar por reformulagées no que
tange, especialmente, a topicos cientificos nao frequentes na formagao inicial de professores. Neste estudo, de cunho
documental, objetivou-se analisar as mudancas introduzidas nos curriculos de CN e seus desdobramentos no proces-
so de formagao inicial de professores da area das CN, de uma instituicao publica de ES do RS. Através das analises
dos documentos, observou-se que ocorreram alteragoes para o componente curricular de Ciéncias e que as matrizes
curriculares em vigor dos cursos de licenciatura nao contemplam alguns conhecimentos requeridos pela BNCC para o
profissional desta area. Sinalizando, que as ac0es voltadas tanto para EB quanto as instituigoes ES, ainda apresentam
um descompasso e necessitam de reflexdes e medidas, para minimizar tais divergéncias.
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ABSTRACT

The BNCC of Elementary School presents changes in the themes and articulations of the curricular component of
Sciences. From such changes the training of teachers in this area needs to undergo reformulations regarding, espe-
cially, scientific topics not frequent in initial teacher training. In this study, documentary nature aimed to analyze the
changes introduced in science curricula and their developments in the initial training process of teachers of Biological
Sciences and Chemistry, a public institution of higher education in RS. It was observed that the changes to the cur-
ricular component of sciences are significant and that the curricular matrices in force of these courses do not include
some knowledge required for the professional of this area. Signaling, so that actions aimed at both Basic Education
and institutions responsible for teacher training, need reflections and measures in order to add efforts not to cause
curricular mismatches.
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RESUMEN

La BNCC de Ensenanza Fundamental presenta cambios en cuanto a los temas y articulaciones del componente curricular
de Ciencias. A partir de estos cambios, la formacion del profesorado en esta drea debe pasar por reformulaciones en
lo que concierne, especialmente, a temas cientificos no frecuentes en la formacion inicial del profesorado. En este
estudio, de curio documental se objetivo analizar los cambios introducidos en los curriculos de Ciencias y sus desdo-
blamientos en el proceso de formacion inicial de profesores de Ciencias Bioldgicas y de Quimica, de una institucion
publica de Ensefianza Superior de RS. Se observo que los cambios para el componente curricular de ciencias son
significativos y que las matrices curriculares en vigor de dichos cursos no contemplan algunos conocimientos reque-
ridos para el profesional de esta drea. Sefalizando, asi que las acciones volcadas tanto para Educacion Basica como
para las Instituciones responsables por la formacion de profesores, necesitan reflexiones y medidas, a fin de sumar
esfuerzos para no provocar descompasos curriculares.

Palabras-clave: Curriculo. Formacion inicial docente. Ensefianza de Ciencias.

INTRODUGAO

A Educacéo Basica (EB) brasileira passou, nos ultimos anos, por grandes transformagoes, prova
disso foi a aprovacédo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Fundamental (EF), em
dezembro de 2017. Tal documento surge como um instrumento que apresenta carater normativo,
determinando as aprendizagens essenciais. Expoe um rol de competéncias e habilidades a ser de-
senvolvido ao longo da EB nos estudantes. Este documento, ainda, tem como finalidade regular os
curriculos das escolas do Brasil (BRASIL, 2018). A BNCC iniciou a ser construida em 2014, através
de um debate nacional, tal documento teve trés versoes até chegar a sua aprovagao.

Referéncia nacional para a formulacao dos curriculos dos sistemas e das redes
escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas peda-
gogicas das instituicoes escolares, a BNCC integra a politica nacional da Educagao
Bésica e vai contribuir para o alinhamento de outras politicas e agoes, em ambito
federal, estadual e municipal, referentes a formagéao de professores, a avaliagao, a
elaboragao de contetdos educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura
adequada para o pleno desenvolvimento da educagao (BRASIL, 2018, p. 8).

A forma de apresentagao adotada na BNCC tem por objetivo explicitar o que se espera que
os alunos aprendam na EB, fornecendo orientacoes aos docentes e gestores educacionais para a
elaboragao de curriculos em todo o Pais, adequando-os aos diferentes contextos (BRASIL, 2018).
Assim como Sacristan (2017, p. 107) menciona, o curriculo “é um objeto social e historico e sua
peculiaridade dentro de um sistema educativo € um importante traco substancial®, ainda salienta
que “a politica curricular governa decisoes gerais e se manifesta numa certa ordenacao juridica e
administrativa” (p. 107).

Em resposta a estas mudancas, as redes de ensino do pais passaram a estudar a BNCC para
construir seus referenciais curriculares complementando o referido documento com uma parte di-
versificada que considera as peculiaridades abarcadas por cada contexto. Consequentemente, essas
medidas buscam observar as caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da econo-
mia e da comunidade escolar. Assim, houve um grande movimento nas escolas brasileiras com o
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intuito de adequar seus curriculos as demandas propostas pelo documento. No entanto, com relagéo
ao curriculo da formagéao docente de licenciados, tal medida nao vem sendo observada, isto é, refor-
mulagoes curriculares nas escolas ja sao uma realidade, o que, paralelamente, na formagao inicial
ainda esta em fase de discussao.

Em dezembro de 2019, foi aprovada a Resolugédo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 que
define as Diretrizes Curriculares para a Formagao Inicial de Professores da Educagao Basica e a Base
Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da Educagao Basica (BNC - Formagao). Este
documento vem alinhado com a BNCC e demanda novas posturas no Ensino Superior (ES), ao passo
que séo formadores de professores para EB. Assim, as instituicdes necessitam ressignificar seu fazer
pedagogico para suprir o requisitado nos documentos oficiais da EB e do ES.

Nessa seara, em relacdo as demandas da BNCC e o curriculo do ensino de ciéncias, ocorre-
ram mudancas tanto no que diz respeito a inclusao e supressao de temas propostos, bem como as
formas de articulagao com o curriculo escolar. Além disso, também houve alteragées em relacéo a
presenca e auséncia desses temas em determinada etapa do ensino. A partir de tais mudangas, a
formacdo de professores na area precisa também refletir e acompanhar as alteragoes curriculares
para subsidiar os futuros docentes com contetidos e métodos.

Ainda, observando a BNCC da EB, especialmente os topicos cientificos presentes no curriculo,
como, tematicas que envolvem astronomia e geociéncias estao presentes. Tais conceitos geralmente
nao sdo desenvolvidos durante os cursos de formacao inicial da area das Ciéncias da Natureza, for-
talecendo, assim, a necessidade de revisoes, bem como, alteragoes curriculares..

Partindo dos pressupostos levantados anteriormente, neste artigo objetivamos analisar as mu-
dangas introduzidas nos curriculos de Ciéncias da Natureza e seus desdobramentos no processo
de formacao inicial de professores da area das Ciéncias da Natureza de uma instituicao pablica de
Ensino Superior do RS.

REFERENCIAL TEORICO
0 ENSINO DE CIENCIAS NA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

0 ensino de Ciéncias foi introduzido nas propostas curriculares das escolas brasileiras
somente a partir da promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo de 1961, que instituiu
a disciplina de Ciéncias de maneira compulsoria para todas as séries ginasiais. Porém, apenas
com a promulgacao da Lei n® 5.692/71, que essa disciplina passou a ter carater obrigatorio nas
oito séries do primeiro grau. Em tempo, ndo podemos esquecer que, antes de 1961, o compo-
nente curricular ciéncias naturais era ministrado apenas nas duas ultimas séries do antigo curso
ginasial (BRASIL, 1998).

Entre o final da década de 1970 e a década 1980, houve uma grande preocupagao em relacéo
a0 ensino e a aprendizagem dos contetdos cientificos, bem como ao desenvolvimento de habilidades
cientificas pelos estudantes. Intensificaram-se os estudos e discussoes em relacéo a qual enfoque
metodologico deveria ser preconizado para um ensino de Ciéncias que ndo tentasse replicar nas
escolas os passos do método cientifico, mas que de fato buscasse uma educagdo mais centrada
na preparagao a vida dos cidadaos. Desse modo, 0 papel do estudante de sujeito ao conhecimento
passa agora a ser ativo na construgao do seu conhecimento e o professor ndo mais um transmissor
de saberes, mas mediador do processo de aprendizagem dos estudantes (KRASILCHIK, 1996).
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Aparentemente, da segunda metade da década de 80 até o final dos anos 90 houve uma me-
lhoria nas propostas curriculares do ensino de ciéncias, pois estavam fundamentadas numa viséo de
ciéncia contextualizada socio, politica e economicamente. Entretanto, esse ensino continuou sendo
desenvolvido de modo informativo e descontextualizado, favorecendo aos estudantes a aquisigcao de
uma visao objetiva e neutra da ciéncia, pois 0s professores, em sua maioria nao estavam preparados
para desenvolver esta proposta (NASCIMENTO; FERNANDES; MENDOGA, 2010).

Na década de 1990, com a promulgacao da LDB (BRASIL, 1996), ocorreu o inicio das reformas
educacionais nas escolas, visto que, o0 documento apontou a necessidade da reorganizagao do siste-
ma educacional brasileiro (VERSUTI; WATANABE; VERSUTI, 2018). A partir das mudancas propostas,
outros documentos foram construidos, dentre eles os PCN (BRASIL, 1997) e a BNCC (BRASIL, 2018),
com 0 intuito de normatizar a organizagéo curricular das escolas.

Ao realizarmos a leitura da BNCC, observamos que o curriculo por area do conhecimento foi man-
tido como era apresentado nos PCN (BRASIL, 1997), porém, ocorreu a alteragao de Ciéncias Naturais
para Ciéncias da Natureza e, esta area apresenta trés unidades tematicas: Matéria e Energia, Vida e
Evolucéo e Terra e Universo, que se desdobram em objetos de conhecimento alinhados com habilidades.

As unidades tematicas estao estruturadas em um conjunto de habilidades cuja com-
plexidade cresce progressivamente ao longo dos anos. Essas habilidades mobilizam
conhecimentos conceituais, linguagens e alguns dos principais processos, praticas
e procedimentos de investigagao envolvidos na dindmica da construgao de conheci-
mentos na ciéncia (BRASIL, 2018, p. 330).

A BNCC sugere que os contetidos sejam trabalhados de forma continua e progressiva ao longo
do EF, carecendo envolver as areas do conhecimento de forma integrada e ndo de maneira fragmen-
tada. Ainda, vislumbra que o ensino de Ciéncias tenha o compromisso com o letramento cientifico,
desenvolvendo no estudante a capacidade de atuar no e sobre 0 mundo, exercitando assim, a cida-
dania com base nos aportes tedricos e processuais das ciéncias (BRASIL, 2018).

Porém, ndo podemos deixar de mencionar que a BNCC da énfase ao letramento cientifico e
ao desenvolvimento através de uma abordagem investigativa da area de Ciéncias da Natureza (CN)
favorecendo, desta maneira, 0s aspectos conceituais em detrimento dos contextuais (MARIANI;
SEPEL, 2020). Tal postura apresentada dificulta a promogao de reflexdes em sala de aula, inviabili-
zando assim, muitas vezes, o desenvolvimento de estudantes participativos e engajados nos debates
sobre ciéncia e tecnologia.

Assim, uma pessoa funcionalmente letrada em ciéncia e tecnologia saberia, por
exemplo, preparar adequadamente diluicoes de produtos domissanitarios; com-
preender satisfatoriamente as especificacoes de uma bula de um medicamento;
adotar profilaxia para evitar doengas basicas que afetam a saude publica; exigir
que as mercadorias atendam as exigéncias legais de comercializagao, como espe-
cificacao de sua data de validade, cuidados técnicos de manuseio, indicagao dos
componentes ativos; operar produtos eletroeletronicos etc (SANTOS, 2007, p. 480).

No documento esta claro que o desenvolvimento das competéncias devem indicar o que 0s alu-

nos devem “saber” (considerando a constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores),
ainda versa sobre o0 que devem “saber fazer” (considerando a mobilizagdo destes conhecimentos,

264




J

habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exer-
cicio da cidadania e do mundo do trabalho), para assim fortalecer as aprendizagens essenciais que
estdo definidas (BRASIL, 2018).

Salienta-se, nesse entendimento, seu caracter neopragmatico, porque a legitimagao
do ensino se realiza pelo desempenho das competéncias que se instaurarem, uma
vez que se trata de ‘ativar e utilizar o conhecimento construido’. Ndo deixa essa
orientacao de se fazer mecanicista (ARAUJO, 2018, p. 39).

Segundo Soares e Fernandes (2018), a BNCC ao apresentar um ensino alicergado no desen-
volvimento de competéncias e habilidades, contradizendo o seu discurso discorre sobre a superacao
da fragmentagao disciplinar do conhecimento. Os autores comentam que ao expor as competéncias
para cada area e componente curricular, as unidades tematicas, os objetos de conhecimento e as ha-
bilidades para cada ano escolar, 0 documento fortalece a segmentagéo dos curriculos escolares em
toda a EB. O documento, além das competéncias especificas para a area das Ciéncias da Natureza
do EF, aponta modificagdes para o ensino de ciéncias no EF.

A FORMAGAQ INICIAL DE PROFESSORES DE CIENCIAS DA NATUREZA

No Brasil, na década de 1930, os cursos de formacao de professores de Ciéncias (Fisica,
Quimica e Biologia - denominado Historia Natural neste periodo), eram divididos em duas etapas:
a primeira era composta por trés anos de formagao em contetidos especificos e técnicos e apos a
conclusdo dessa primeira etapa o estudante recebia o titulo de Bacharel; a segunda etapa, deno-
minada de Curso Complementar de Didatica, tinha como foco a formagao pedagogica do Bacharel
(BRASIL, 1939), 0 denominado esquema 3+1. Estes cursos tinham como objetivo “a ampliagao
da cultura no dominio das ciéncias puras, a promogao e a facilitagdo da pratica de investigagoes
originais e o desenvolvimento e a especializagcao de conhecimentos necessarios ao exercicio do
magistério” (ARAUJO; VIANNA, 2010, p. 4403-3).

Em 1961 foi promulgada a Lei n® 4.024 (BRASIL, 1961) que modifica a estrutura de formacao,
distribuindo as disciplinas pedagadgicas ao longo do curso, com a intengéo de romper com 0 modelo
3+1 e aproximar a pratica docente da pratica da pesquisa.

Logo apos foram criados, em outubro de 1964, os cursos de licenciaturas curtas, em ca-
rater experimental e emergencial. Tais cursos foram instituidos através da indicacao do Conselho
Federal de Educacéo, proposto pelo Conselheiro Newton Sucupira. A perspectiva era 0 minimo de
qualificagdo necessaria ao exercicio da atividade docente pelo menor custo e tempo possiveis. Este
documento sugere o curso de Licenciatura de Ciéncias de curta duracéo, para o ensino de Ciéncias
Fisico-Biologicas, Iniciagdo as Ciéncias e Matematica, tendo assim um professor polivalente para
ministrar aulas no Ginasial, atualmente séries finais do EF (NASCIMENTO, 2012).

Ainda na década de 60, a Reforma Universitaria foi introduzida pela Lei n® 5.540/68 (BRASIL,
1968), com o intuito de modernizar a universidade para um projeto econdémico em desenvolvimento.
Entretanto, foi com a Lei n® 5.692/71 (BRASIL, 1971) que a consolidagao dos cursos de licenciaturas
curtas ocorre, em seu artigo 30, letra b, a Lei aponta a necessidade de habilitagao especifica de grau
superior denominada de Licenciatura de 1° grau obtida em curso de curta duracdo como formagao
minima para lecionar no 1° grau (atual EF).

265




h

Em 1970, com a revogacgao do curriculo dos cursos de Historia Natural e o estabelecimento de
novo curriculo minimo para os cursos de Ciéncias Bioldgicas, licenciatura e bacharelado, inicia-se o
processo de encerramento dos cursos de Historia Natural pelo pais (RABELO et al., 2006).

Ainda na década de 70, o Conselho Federal de Educagao (CFE) por meio da resolugao n® 30/74
estabelece o curriculo minimo e a duragéo do curso de licenciatura em Ciéncias para o ensino de 1° e
2 © graus, substituindo a formagéo de graduagao plena em Biologia, Fisica e Quimica, criando a figura
do professor polivalente (ARAUJO; VIANNA, 2010). O documento institui a licenciatura em Ciéncias
(professor de 1° grau, licenciatura curta, duragdo de 1800 horas), com possibilidade de cursar a
licenciatura plena (2800 horas, somando-se mais mil horas sobre a licenciatura curta), com habilita-
coes especificas em Matematica, Fisica, Quimica ou Biologia para 0 magistério dessas disciplinas no
entao 2° grau (ARAUJO; TOLEDO; CARNEIRO, 2014).

Diante deste contexto, as sociedades cientificas organizaram-se promovendo discussoes a
fim de reverter a resolugao n°® 30/74 do CFE, pois acreditavam que esse modelo de formagao era
um retrocesso, ja que seria rasa e superficial, gerando consequéncias irreversiveis para o ensino de
ciéncias (ARAUJO; VIANA, 2010).

A partir de 1984, com o movimento de transformagoes e ajustes econdmicos, sociais e educa-
cionais, a formacao de professores passou a ser foco das reformas educacionais, 0 que nao significou
prioridade para os governantes (LOPES et al., 2017). “Historicamente, o enfrentamento da caréncia de
professores pelo governo federal tem sido sindnimo de solugoes (ou improvisos) que pouco contribuiu
para a melhoria da qualidade da formagao desses profissionais” (ARAUJO; VIANNA, 2011, p. 808).

No entanto, nos anos 90, com a aprovacao da Lei n® 9.394, Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacao Basica (BRASIL, 1996), a formacgéo passa a ter maior visibilidade, a referida lei determina que
a formacao de docentes para a Educacao Basica se dara em cursos de licenciatura de graduagao
plena, o que naturalmente provoca a extingao dos cursos de licenciatura curta. Ainda em seu artigo
53, inciso Il propde a criacao de Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para todos os cursos de
Ensino Superior.

Na década de 90, com a promulgacao da LDB (BRASIL, 1996), ocorre o inicio das reformas
educacionais nas escolas, visto que, 0 documento aponta a necessidade da reorganizagao do sistema
educacional brasileiro, afetando também os cursos de formacéao inicial e/ou continuada de professores,
sobretudo aos que ministram aulas no ensino fundamental (VERSUTI; WATANABE; VERSUTI, 2018).

Assim, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdao de Professores da Educagao Ba-
sica, em Nivel Superior, Curso de Licenciatura, de Graduacao Plena, foi instituida por meio da Reso-
lugdo CNE/CP N°. 1, de 18 de fevereiro de 2002, que se apresentam como um conjunto de principios,
fundamentos e procedimentos gerais a serem observados na organizagao institucional e curricular de
cada estabelecimento de ensino superior e aplicam-se a todas as etapas e modalidades de educagao,
conforme o Art. 1° da ja citada resolugao (BRASIL, 2002a). Na sequéncia, foi homologada a Reso-
lugdo CNE/CP 02/2002, que institui a duragao e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de gra-
duacao plena, de formagdo de professores da Educagdo Basica em nivel superior (BRASIL, 2002h).

Em 2015, ocorre a aprovacao da Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a formacéao inicial em nivel superior (cursos de licen-
ciatura, cursos de formagao pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para
formacgéo continuada, revogando as resolugoes CNE/CP 01/2002 e CNE/CP 02/2002. Esta resolu-
¢ao das DCN assinalou um momento de transi¢ao para as politicas de formagao dos profissionais
do magistério da EB.
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No ano de 2019, apds a publicacéo da BNCC, o poder publico aprova a Resolugao CNE/CP n°
2, de 20 de dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares para a Formagao Inicial de Pro-
fessores da Educagao Basica e a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da
Educacao Basica (BNC-Formagao), é possivel observar o alinhamento desta resolugédo com a BNGC.

PERCURSO METODOLOGICO

Para a execugao desta pesquisa escolnemos a analise documental por compreendermos que
esta satisfaz a proposta desta investigacao, visto que foram analisados documentos oficiais em nivel
nacional e de uma instituicao de ensino basico, técnico e tecnoldgico do interior do estado do RS.
Os documentos desempenham um papel explicito e importante em qualquer coleta de dados. A anali-
se de materiais com esse carater tem por objetivo dar forma conveniente e representar de outro modo
a informacao. Segundo Yin (2015) a evidéncia documental reflete uma comunicacao entre outros
grupos tentando atingir alguns outros obijetivos.

Foram escolhidos como corpus de andlise os seguintes documentos: Resolugdo CNE/CP
n® 02/2017, Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Projeto Pedagdgico dos Cursos (PPC) de
Graduacdo do Instituto Federal Farroupilha - Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e Licenciatura
em Quimica do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha - Campus Panambi
(IFFar-PB), Resolugao CNE/CP n° 02/2019 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial
de Professores para a Educagao Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de
Professores da Educagao Basica (BNC-Formagdo). Os documentos foram lidos e analisados na inte-
gra. Entretanto, para atingir o foco deste trabalho da BNCC utilizamos o texto introdutorio e a area das
CN do EF; dos PPCs utilizamos as matrizes curriculares e a BNC-Formacéo foi analisada na integra.

Para a andlise da BNCC, buscamos a distribuicdo dos objetos do conhecimento ao longo dos
anos e as habilidades a fim de verificar as mudancas ocorridas para o componente curricular das CN,
tais como conceitos de Astronomia, Geociéncias e como 0s conceitos de Biologia, Fisica e Quimica.
Nas matrizes curriculares dos cursos de licenciatura da area das CN e na BNC-Formacao investiga-
mos as mesmas categorias no intuito de verificar o alinhamento entre a BNCC e a formagao inicial
de professores.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Para a construgdo da(s) resposta(s) as perguntas desta investigacao - quais as mudangas
introduzidas nos curriculos de CN? e quais os desdobramentos no processo de formagao inicial de
professores da area das CN de uma instituicao pablica de ES do RS? -, iniciamos pela analise da
BNCC seguida das analises dos PPCs dos cursos de licenciatura.

Analisando a BNCC, observamos alterages que ocorrem desde a disposi¢ao de contetdos
ao longo dos anos, até a presenca de conhecimentos distintos aos apresentados na area das CN
(Quadro 1). Ao examinar os objetos do conhecimento, constatamos que a BNCC propde para a area
das CN e seu componente curricular conhecimentos de Astronomia e Geociéncias, além de Biologia,
Fisica e Quimica.
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Quadro 1 - Objetos de conhecimento conforme a BNCC do EF para a area de Ciéncias da Natureza.

UNIDADES TEMATICAS

Ano . "
MATERIA E ENERGIA VIDA E EVOLUGAO TERRA E UNIVERSO
_ » Corpo Humano
1° Caracteristicas dos materiais o Escalas de tempo
Respeito a Diversidade
90 Propriedades e uso dos materiais Seres vivos no ambiente Movimento aparente do Sol no céu
Prevencéo de acidentes domésticos | Plantas 0 Sol como fonte de luz e calor
Produgao de som . . Caracteristicas da Terra
o : i Caracteristicas e desenvolvimento dos - .
3 Efeitos da luz nos materiais animais Observagao do céu
Saude auditiva e visual Uso do solo
Misturas Cadeias alimentares simples Pontos cardeais
4° Transformacoes reversiveis e irrever- Mi . Calendarios, fendmenos ciclicos e
e icrorganismos
siveis cultura
Propriedades fisicas dos materiais Nutrigao do organismo Constelagoes e mapas celestes
5o Ciclo hidrologico Habitos alimentares Movimento de rotagao da Terra
Consumo consciente Integracéo entre sistema digestorio, | Periodicidade das fases da Lua
Reciclagem respiratorio e circulatorio Instrumentos 6ticos
Misturas homogéneas e heterogéneas | Gélula como unidade da vida
< . Interacdo entre sistemas locomotor e
0 Separagao de materiais ¢ Forma, estrutura e movimentos da
6 nervoso
L Terra
Materiais sintéticos i
OBJETOS n — Lentes Corretivas
DE TransformagGes quimicas
CONHE- | Maquinas simples Diversidade de ecossistemas Composigao do Ar
CIMENTO - S
Formas de propagacéo de calor Fenqmenps TEEIS G e Efeito estufa
ambientais
70 TE;L:!lbno termodinamico e vida na TR E AT
Programas e indicadores de salde - . -
o - iblica Fendbmenos natu_ra|s (vulcoes, terre-
H|§t0(|a dos: co_mbustlvels e das p motos e tsunamis)
maquinas termicas . . .
Placas tectonicas e deriva continental
Fontes e tipos de energia
TransformagGes de energia Mecanismo reprodutivos Sistema Sol, Terra e Lua
8o Calculo de consumo de energia
elétrica
Circuitos elétricos . .
- . Sexualidade Clima
Uso consciente de energia elétrica
Aspe~ctos qya_nhtatwos das transfor- Hereditariedade Com_pomgao, estrutura 6 localizacao
magoes quimicas do Sistema Solar no Universo
» : . Astronomia e cultura
go Estrutura da matéria Ideias evolucionistas

Vida humana fora da Terra

Radiagoes e suas aplicagoes na salde

Preservagao da biodiversidade

Origem de grandeza astrondmica

Evolugéo estelar

Fonte: construgéo das autoras.

A partir das analises verificamos que a unidade tematica Matéria e Energia do 6° ano, conforme

Quadro 1, apresenta objetos de conhecimento relacionados a Quimica, enquanto a unidade tematica
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Vida e evolugdo, do referido ano, possui conhecimentos voltados a Biologia e Fisica. Tal fato é pos-
sivel ser exemplificado além dos objetos do conhecimento nas habilidades conforme a EFO6CI08 -
“Explicar a importancia da visao (captagao e interpretacao das imagens) na interagcdo do organismo
com o meio e, com base no funcionamento do olho humano, selecionar lentes adequadas para a
correcao de diferentes defeitos da visao” (BRASIL, 2018, p. 345). Nesta habilidade percebemos a
conexdo dos conhecimentos de Biologia e Fisica.

No 7° ano constatamos, ao analisarmos 0s objetos de conhecimento da unidade tematica
Terra e Universo (Quadro 1) e suas respectivas habilidades, conceitos voltados a area de geociéncias.
Listamos duas habilidades deste ano do EF para explicar a presenca destes conhecimentos: EFO7CI15
- “interpretar fendmenos naturais (como vulcoes, terremotos e tsunamis) e justificar a rara ocorréncia
desses fendmenos no Brasil, com base no modelo das placas tectonicas” e EFO7CI16 - “justificar
o formato das costas brasileira e africana com base na teoria da deriva dos continentes” (BRASIL,
2018, p. 347). Assim surge a questao: os cursos de formagao inicial de professores da area das CN
possuem em suas matrizes curriculares componentes que abordam estas tematicas?

Dando sequéncia nas analises da BNCC, verificamos na unidade tematica Terra e Universo do
9° ano (Quadro 1) que os objetos de conhecimento sao voltados para assuntos relacionados a area
da astronomia, tal Ciéncia estuda o universo, o espaco sideral, e 0s corpos celestes. Novamente le-
vantamos a questao sobre tais conceitos estarem presentes nos cursos de formagao de professores
da area das CN.

Nao obstante, é possivel observar que a BNCC alterou a disposi¢éo dos conteudos (objetos de
conhecimento), nos anos do EF, apresentando uma configuracéo diferente da executada nas escolas
até entdo. Como exemplo, apontamos a formalizagao dos conhecimentos de Fisica e de Quimica ao
longo de todo o EF, tais conhecimentos usualmente eram concentrados no 9° ano dos curriculos
escolares e, respectivamente, nos livros didaticos. Na proposta apresentada, estes conhecimentos
passam a ser distribuidos de forma progressiva, gradual e continua desde o 1°ano até o 9° ano.

Ainda, os conteudos relacionados a botanica e zoologia nao se apresentam de maneira explicita nos
anos finais do EF, outrora abordados no 6° e 7° ano, atualmente, estao dispostos, nos objetos de conhe-
cimento do 2° e 3° ano dos anos iniciais (Quadro 1) e suas respectivas habilidades. Destarte, verificamos
que a maior parte dos conhecimentos de botanica e zoologia passam a ser ministrados pelos professores
dos anos iniciais, sendo de sua responsabilidade a abordagem dos conhecimentos biologicos.

Além disso, observamos que tais conhecimentos sdo retomados no 8° ano apenas na habilida-
de - EFO8CIO7 que aborda os diferentes processos reprodutivos em animais e plantas, do objeto de
conhecimento: Mecanismos reprodutivos (BRASIL, 2018). Nao podemos deixar de mencionar que 0
ensino de botanica e zoologia, da forma que esta apresentado na BNCC, pode ficar comprometido,
pois 0s profissionais dos anos iniciais do EF, em sua maioria, ndo possuem formagao na area das CN.

Corroborando com o exposto, Nilson, Boer e Rosa (2021, p. 180) “reafirmam que a educagao,
nos anos iniciais, demonstra complexidade por ser ministrada apenas por um docente, formado em
Pedagogia, o qual é responsavel pelo ensino de contetudos de diferentes areas do conhecimento”.

Realizando as analises notamos que embora a BNCC invoque o discurso de superacdo da
fragmentagao disciplinar do conhecimento no seu texto introdutorio, verificamos que 0s assuntos
relacionados ao corpo humano e a saude estao distribuidos de forma esparsa e com pouca conec-
tividade ao longo do EF (Quadro 1). Anteriormente esses eram situados no curriculo da maioria das
escolas e na matriz tematica de muitos livros didaticos de modo concentrado no 8° ano, facilitando
0 desenvolvimento destes conceitos.
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Dessa forma, percebemos que, as modificacoes apresentadas na BNCC, apesar do intento de
aprofundamento dos contetdos de forma progressiva e continua, nao houve superagao da fragmen-
tacao disciplinar dos conhecimentos bioldgicos, ao invés, passaram a ser apresentados de forma
descontinua, pontal e compartimentalizada ao longo de todo o EF.

Assim, 0s processos decorridos a partir das demandas da BNCC para componente curricular
ciéncias ratificam a fragmentagdo do saber, que acabam refletindo na escola com a selegéo de
conteudos baseados em parametros disciplinares. Ainda, percebemos que a natureza de finalidades
da Ciéncia é diferente da natureza das finalidades educativas, porém os critérios de selegao e orga-
nizagao dos contedos devem centrar-se nas finalidades do ponto de vista estritamente educativo
(ZABALA, 2002).

Apresentadas as mudangas educacionais no cenario brasileiro, buscamos compreender como
as transformagodes ocorridas dentro das escolas repercutem nos processos de formagao dos pro-
fessores da EB. Uma vez que, as modificagdes introduzidas, pela BNCC, nos curriculos de Ciéncias,
requerem alteragdes no processo de formacéao inicial e continuada de professores desta area.

Ainda, compreendemos que as transformacoes cientificas e tecnoldgicas evidenciam mudan-
¢as nos modos de ser, relacionar-se e conhecer, impondo novas caracteristicas e necessidades ao
processo formativo de professores, exigindo constantes e diferenciadas aprendizagens (VERSUTI;
WATANABE; VERSUTI, 2018).

Portanto, o grande desafio é a confluéncia entre os curriculos da formagao docente e 0s das
escolas. Borges (2010) menciona, que a maioria dos curriculos apresenta conteudos favorecidos
para satisfazer algum critério exterior. Desta forma, percebemos que as mudangas curriculares intro-
duzidas pela BNCC ndo alteram apenas os curriculos da EB, mas causa reflexos nos curriculos do ES,
principalmente nos cursos de formagao de professores da EB.

A primeira tarefa de responsabilidade direta da Unido sera a revisao da formacgéo
inicial e continuada dos professores para alinha-las a BNCC. A agao nacional sera
crucial nessa iniciativa, ja que se trata da esfera que responde pela regulagao do en-
sino superior, nivel no qual se prepara grande parte desses profissionais. Diante das
evidéncias sobre a relevancia dos professores e demais membros da equipe escolar
para o sucesso dos alunos, essa € uma agao fundamental para a implementagao
eficaz da BNCC (BRASIL, 2018, p. 21).

A Resolucéo CNE/CP n° 2, de dezembro de 2019, BNC-Formagao, coloca a BNCC como centro da
formagao docente, reduzindo os professores a meros executores de um curriculo padronizado. A nova
roupagem da formacao de professores parece assumir um carater restrito e instrumental, separando a
pratica da teoria. Neste contexto, percebemos uma supervalorizagao da pratica em detrimento da teoria,
e, como consequéncia, um esvaziamento do desenvolvimento da autonomia do profissional docente.

Diante de tais mudangas, os curriculos das licenciaturas devem buscar sintonia com o posi-
cionamento da escola e da EB de modo geral. Além disso, “o futuro professor precisa ser dotado de
conhecimentos educacionais e culturais mais amplos que lhe possibilitem atuar com desenvoltura
em situagoes pedagogicas inusitadas, desafiadoras, pois a realidade nao é estatica nem orientada por
manual” (BORGES, 2010, p. 36).

Assim, conhecer a estrutura da composicao curricular € indispensavel para que o professor
possa fazer um bom planejamento de suas aulas, tomando-o como ponto de partida e de orientagao.
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O curriculo nao é apenas algo estatico que versa sobre 0 modelo de pensar a educacao e as apren-
dizagens dos educandos, e sim uma praxis.

Ainda, o professor de Ciéncias, necessita ter conhecimento sobre 0s contelidos cientificos da
disciplina, para nao se tornar um transmissor mecanico dos contetdos dos livros didaticos. Para
tanto, “a formacéo dos professores deveria assim incluir experiéncias de tratamento de novos domi-
nios, para 0s quais nao se possui, logo de entrada, a formagao cientifica requerida” (CARVALHO E
GIL- PEREZ, 1998, p 25).

A BNCC desafia os professores de Ciéncias a trabalharem um conhecimento inerente as dife-
rentes areas das CN. Neste contexto, tais profissionais precisam estar preparados para terem uma
postura reflexiva e critica sobre a natureza e a ciéncia, e buscarem um conhecimento cientifico solido
para nao reproduzirem possiveis visdes deformadas da Ciéncia.

As mudangas presentes na BNCC exigem uma nova postura docente em sala de aula, bem
como, uma reestruturagdo na formagao docente no que tangencia 0s componentes curriculares na
formacao inicial e, acesso e aprofundamento de estudos na formagao continuada. Assim, tais profis-
sionais por vezes, sentem-se sobrecarregados com tantas demandas. Arroyo (2013, p. 10) menciona
que “A sala de aula, o que trabalhar, o curriculo na pratica sao espagos onde se vivenciam nossas
realizagGes, mal-estares e até as crises da docéncia”.

Ao explorarmos a BNCC, verificamos que esta apresenta para o componente curricular de Ciéncias
do EF um rol de contetdos diversos que vao desde os habituais de biologia, fisica e quimica até os de
areas correlacionadas como Astronomia e Geociéncias (Quadro 1), como ja mencionamos anteriormente.

A astronomia e a geociéncias apesar terem uma relagao de correspondéncia com a area das
CN, geralmente ndo séo contempladas nos cursos de licenciaturas que, comumente, formam 0s pro-
fessores que atuam no componente curricular de Ciéncias nos anos finais do EF. Consequentemente,
essas demandas podem gerar uma certa consternagao nos professores, bem como entre os estagia-
rios das licenciaturas desta area, visto que ha um descompasso da formagao inicial e 0s contetdos
a serem trabalhados na EB.

Neste contexto, analisamos a matriz curricular, ainda em vigor, dos cursos de licenciatura em Cién-
cias Biologicas (Quadro 2) e em Quimica (Quadro 3) do IFFar-PB para compreender como estéo dispostos
0s conhecimentos. Portanto, verificamos que nao sao encontradas disciplinas diretamente relacionadas
a0s conteddos referentes as areas de astronomia e geociéncias que estao previstas na BNCC.

Quadro 2 - Matriz Curricular dos Cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Matriz Curricular
Ciéncias Bioldgicas

Semestre | Componente Curricular C.H
Leitura e Produgéo Textual 36
Filosofia da Educagéo 36
Metodologia Cientifica 36
Quimica para Ciéncias Bioldgicas 72
1° Semestre — .
Matematica para Ciéncias Bioldgicas 36
Historia da Educacao Brasileira 36
Biologia Celular 72
Pratica de Ensino de Biologia | - PeCC 50
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Sociologia da Educacao 36
Psicologia da Educagao 72
Bioestatistica 36
2° Semestre T
Microbiologia 72
Embriologia e Histologia Humana 72
Prética de Ensino de Biologia Il - PeCC 50
Didatica, Curriculo e Organizagao do Trabalho Pedagadgico 72
Biofisica 36
30 Semesire Bioquimica 72
Zoologia | 72
Anatomia e Morfologia Vegetal 72
Pratica de Ensino de Biologia Il - PeCC 50
Politicas, Gestao e Organizagdo da Educagao 72
Metodologia do Ensino de Ciéncias 72
Ficologia e Micologia 36
4% Semestre | Zoologia ll 72
Botanica | 36
Anatomia e Fisiologia Humana | 36
Pratica de Ensino de Biologia IV - PeCC 50
Metodologia do Ensino de Biologia 36
Anatomia e Fisiologia Il 72
Botanica Il 72
50 Semestre -
Zoologia lll 72
Estagio Curricular Supervisonado | 100
Pratica de Ensino de Biologia V - PeCC 50
Diversidade e Educagdo Inclusiva 72
Ecologia | 36
Genética e Biologia Molecular 72
6° Semestre — .
Fisiologia Vegetal 72
Estagio Curricular Supervisionado Il 100
Pratica de Ensino de Biologia VI - PeCC 50
Educacao Profissional e Educagao de Jovens e Adultos 72
Geologia 36
Libras 36
7° Semestre | Eletiva Pedagogica 36
Ecologia Il 72
Estagio Curricular Supervisionado |l 100
Prética de Ensino de Biologia VII - PeCC 50
Saberes Docentes e Formagao Continuada 72
Eletiva Especifica 36
Biologia da Conservagao 36
8° Semestre | Paleontologia 36
Genética de Populagoes e Evolugao 7?2
Estagio Curricular Supervisionado IV 100
Pratica de Ensino de Biologia VIII - PeCC 50

Fonte: construcao das autoras.
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Por conseguinte, esta brecha na formacao inicial pode causar um sentimento de inaptidao nos
futuros professores, que por vezes, podem apresentar certo receio em ministrarem aulas sobre tais
conhecimentos.

Enfatizar os contetdos que o professor teria que ensinar, proporcionar uma solida
compreensao dos conceitos fundamentais, familiarizar o professor com o processo
de raciocinio que subjaz a construcéo dos conhecimentos, ajudar os futuros profes-
sores a expressar seu pensamento com clareza, permitir conhecer as dificuldades
previsiveis que 0s alunos encontrardo ao estudar tais matérias (CARVALHO; GIL-
PEREZ, 2011, p. 70).

No curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, observamos que conhecimentos de Fisica e
Quimica sdo trabalhados nas disciplinas de Quimica para as Ciéncias Bioldgicas, Fisica para o En-
sino de Ciéncias e Biofisica, totalizando 144 h (Quadro 2). Tais disciplinas sao ministradas nos trés
primeiros semestres do curso enquanto o Estagio curricular supervisionado em Ciéncias no Ensino
Fundamental | esta no 5° semestre.

Podemos inferir que os conhecimentos de Fisica e Quimica nao ocorrem de forma continua e
progressiva ao longo da Licenciatura em Ciéncias Biologicas. Este fato reforca a preocupacao apon-
tada por Carvalho e Gil-Pérez (1998) sobre a caréncia de conhecimentos cientificos do professor, que
pode transforma-lo em um transmissor mecanico dos conteudos do livro didatico.

Todavia, os licenciandos do curso de Licenciatura em Quimica podem assentir estarem mais
preparados em trabalhar os conhecimentos de Quimica e Fisica, do que de Biologia, uma vez que,
neste curso, a disciplina referente aos conhecimentos de Biologia esta localizada no 1° semestre,
com carga horaria de 72h (Quadro 3).

Quadro 3 - Matriz Curricular dos Cursos de Licenciatura em Quimica.

Matriz Curricular
Quimica

Semestre | Componente Curricular C.H
Leitura e Producao Textual 36

Biologia Geral 72

Quimica Geral 72

12 Semestre | Quimica Geral Experimental 72
Matematica Basica 36

Historia da Educacao Brasileira 36

PeCC - Pratica Pedagdgica | 50

Sociologia da Educagao 36

Metodologia Cientifica 36

Célculo Diferencial e Integral 72

2° Semestre | Quimica Inorganica | 72
Quimica Analitica Qualitativa 72

Filosofia da Educagao 36

PeCC - Pratica Pedagdgica Il 50
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Psicologia da Educacéo 72
Quimica Inorganica Il 72
Célculo e Geometria Analitica 72
3° Semestre " -
Gestao Ambiental 36
Quimica Analitica Quantitativa 72
PeCC - Pratica Pedagdgica IlI 50
Quimica Organica | 72
Metodologia do Ensino de Ciéncias 36
Didatica, Curriculo e Organizagdo do Trabalho Pedagdgico 72
4° Semestre | Quimica Analitica Experimental 36
Fisica | 36
Quimica Inorgénica Experimental 72
PeCC - Pratica Pedagdgica IV 50
Metodologia do Ensino de Quimica 7?2
Diversidade e Educagdo Inclusiva 72
50 Semestre Q}ufmica Organica ll 72
Fisica Il 36
Estagio Curricular Supervisionado | 100
PeCC - Pratica Pedagdgica V 50
Politicas, Gestao e Organizagao da Educagao 7?2
Quimica Organica Experimental 72
Libras 36
6° Semestre | Fisico-Quimica | 72
Estagio Curricular Supervisionado em Ciéncias no Ensino
Fundamental Il 100
PeCC - Pratica Pedagdgica VI 50
Mineralogia 36
Fisico-Quimica Il 72
Educacao Profissional e Educacao de Jovens e Adultos 72
70 Semestre Eletiva Pedagdgica 36
Eletiva Especifica 36
Estagio Curricular Supervisionado em Quimica no Ensino
Médio | iy
PeCC - Pratica Pedagdgica VII 50
Saberes Docentes e Formagao Continuada 72
Fisico - Quimica Experimental 72
Bioguimica 72
8° Semestre | Andlise Instrumental 36
Estagio Curricular Supervisionado em Quimica no Ensino
Médio | 100
PeCC - Pratica Pedagdgica VIiI 50

Nesta perspectiva, podemos inferir que os professores de Ciéncias carecem de uma for-
magao adequada, pois nem sempre sdo conscientes das suas insuficiéncias. Ainda, a forma-
cao de professores é concebida como transmissao de conhecimento e destrezas, que demonstra

Fonte: construcao do autor.
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reiteradamente suas insuficiéncias na preparacao dos alunos e dos proprios professores (CARVALHO;
GIL-PEREZ, 2011).

A formacéo inicial € importante para o futuro professor, nesse processo de aprender
e aperfeigoar a profissao, na medida em que contribui para que ele desenvolva co-
nhecimentos que Ihe permitam compreender e problematizar a realidade, intervir na
propria atuacao e avalia-la (VEIGA, 2004, p. 97).

Neste contexto, Carvalho e Gil- Pérez (2011) comentam que nao seria suficiente estruturar o
curriculo das escolas se o professor nao receber um preparo adequado para aplica-lo. Desta forma,
faz-se necessario uma profunda revisdo da formacao inicial e permanente dos professores, para
nao somente instrumentalizar o professor com 0s conhecimentos cientificos, mas também para o
desenvolvimento de sua autonomia com capacidade de tomar decisoes e dar respostas aos desafios
que encontra na escola.

Portanto, diante das mudancas requeridas pela BNCC e pela BNC-Formacao, reunioes pedago-
gicas foram organizadas em diferentes instituicdes de ensino superior para estudo dos documentos
e formulagao de propostas que atendam os documentos oficiais. Na instituicao em analise, 0s pro-
fessores dos referidos cursos de licenciatura, passaram a estudar tais documentos para elaboragao
de um “curriculo referéncia”.

Um curriculo para a formagao de professores, antes de ser veiculado no nivel pres-
crito, de acordo com as regulamentagdes que emanam do poder publico, deve re-
presentar, sobretudo, os reais interesses e necessidades das instituicoes educativas,
dos professores e dos estudantes. Isso demanda uma pratica pedagogica coletiva,
calcada em uma perspectiva de trabalho de bases solidarias (BORGES, 2010, p. 55).

Assim, entendemos que é necessario refletir, quais os conhecimentos que os professores de Cién-
cias precisam para abordar 0s problemas que a atividade docente impde, abordando tudo o que se con-
sidere fundamental, embora sem ater-se a pormenores que possam fazer perder uma perspectiva global.

Desse modo, executar e aplicar as mudangas sugeridas nos documentos e atender as necessi-
dades das instituigoes de ensino, dos professores e estudantes é uma tarefa desafiadora que requer
estudo e sobretudo disposicao para o novo. Na institui¢éo alvo desta pesquisa, pouco avango houve,
até 0 momento, na construcao do “curriculo referéncia” das licenciaturas estudadas.

Portanto, observamos que as mudangas na EB ocorrem de forma mais abrupta que as su-
geridas para o ES. Qutrossim, ndo podemos deixar de demarcar 0s impactos sociais decorrentes
da pandemia de Covid-19, que repercutiu também na agilidade e sistematizagao das reformulagoes
curriculares frutos das atuais demandas educacionais.

Assim, em tempos de pandemia 0s desafios parecem ser grandes para docentes da EB e do ES, pois:

Dessa forma, parte-se do seguinte pressuposto, o professor é sobretudo um estu-
dante permanentemente, um leitor atento, um pesquisador inquieto. A incompletude
do conhecimento humano remete a busca constante de informacgao atualizada e a
producao de conhecimentos novos e significativos no campo da atuagdo profis-
sional, em um movimento que engloba 0s contextos social, econdmico, politico e
cultural (BORGES, 2010, p .37-38).
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Por outro lado, é durante a formacao inicial que os cursos de licenciatura dao subsidios para a
construcéo da docéncia, sendo assim, constituem-se como base para mobilizar, nos futuros profes-
sores, conhecimentos técnico-cientificos, curriculares e pedagogicos das especificidades de cada
componente curricular da EB, bem como, de desenvolver caminhos para reflexao e busca constante
de conhecimentos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando que estamos passando por um periodo de transicao na Educagao Basica e na
formacao inicial de professores, € fundamental pesquisas e estudos que revelem quais 0s impactos
da BNCC e da BNC-Formagao no Ensino de Ciéncias e na formagéo de professores desta area. So-
mente assim, teremos um mapeamento dos rumos que a disciplina de Ciéncias tomara.

Ao analisarmos as mudancas introduzidas nos curriculos de CN e seus desdobramentos no pro-
cesso de formagao inicial de professores da area das CN, observamos que muitas alteragoes ocorreram
no curriculo da EB, entretanto tais mudancas ainda ndo chegaram a compor 0s curriculos da ES.

Constatamos que 0s desafios para a escola sao inimeros, porém no atual contexto o0 mais
importante torna-se a compreensdo analitica e interpretativa da BNCC, com a finalidade de com-
preender que o curriculo € campo de disputa, contradigoes e suscetivel a interesses sociais, politicos
e econdmicos.

Percebemos que as modificacoes introduzidas pela BNCC a area das Ciéncias da Natureza com
relagdo aos temas propostos, como astronomia e geociéncias, demandaram mudancgas nos curricu-
los das escolas, e que ainda nao adentrou nos curriculos dos cursos de licenciatura. Esse é apenas
um exemplo do descompasso das politicas publicas de educacao e instituicoes de ensino. Ainda, no-
tamos que os documentos oficiais da EB e da formagao de professores (BNCC e BNC-Formacao) sao
frutos da falta de dialogo interinstitucional e, como conseguinte, curriculares em diferentes esferas
educacionais.

Durante as analises realizadas é possivel observar que ha necessidade de insergao, nos cur-
sos de licenciaturas, de componentes curriculares que abordem conceitos necessarios para a EB.
Portanto, é fato que as licenciaturas precisam alinhar a formacéo inicial as demandas propostas nos
documentos oficiais da EB e do ES. No entanto, as ac6es voltadas tanto para Educagao Basica quanto
as Instituicoes responsaveis pela formacgao de professores, necessitam de reflexdes e medidas, a fim
de somar esforcos para ndo provocar descompassos curriculares.

Isso minimizaria que as escolas da EB e os professores ficassem submissos a um ordenamen-
to curricular oficial “externo” descontextualizado as necessidades dos estudantes e, pouco ancorado
na formagao inicial docente.
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