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RESUMO

Este estudo buscou investigar os principais desafios e dificuldades enfrentados pelos professores de ciéncias nos
anos iniciais do ensino fundamental, mais especificamente sobre o contetido de cadeia alimentar. Foi levado em
consideracao para escolha do contetdo, aquele que abordasse as relagoes ecoldgicas ligadas a sobrevivéncia dentro
dos ecossistemas. Este trabalho possui um cunho qualitativo, com a participagdo de cinco professores que atuam no
quarto ano do ensino fundamental de uma escola da rede municipal de Inhuma-PI. Os dados foram coletados através
de uma entrevista semiestruturada, e para sua analise, foi utilizada a analise de conteudo de Bardin. A partir desse
estudo, observamos a necessidade de cursos de formacéo continuada de professores de ensino das ciéncias e, em
especial, para o ensino do conteldo de cadeia alimentar. Por fim, acreditamos que recursos estruturais também
seriam necessarios para o adequado desenvolvimento das atividades pedagogicas dos professores em sala de aula.
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ABSTRACT

This study aimed to investigate the principal challenges and difficulties faced by science teachers in the initial years of
elementary school, more specifically about the content of the food chain. It has been considered for the choice of con-
tent, the one that addresses the ecological relationships linked to survival in ecosystems. This work has a qualitative
approach, with five teachers who work in the fourth year of a municipal school in Inhuma-Pl. The data were collected
through semi-structured interviews, and Bardin’s content analysis was used. From this research, we observed the
lack of continuing education courses for teachers of science education and, in particular, for teaching the food chain
content. Finally, we assume that structural resources would also be essential for the appropriate development of the
teachers’ pedagogical activities in the classroom.

Keywords: Food chain. Initial Years. Challenges. Teaching Practice.
RESUMEN

Este estudio trato de investigar los principales retos y dificultades a los que se enfrentan los profesores de ciencias
en los primeros cursos de primaria, mas concretamente sobre el contenido de la cadena alimentaria. Se ha tenido en
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cuenta para la seleccion del contenido, a aquél que abordaba las relaciones ecologicas vinculadas a la supervivencia
dentro de los ecosistemas. Este trabajo tiene un caracter cualitativo, con la participacion de cinco profesores que
trabajan en el cuarto ario de las escuelas primarias en una escuela de la red municipal de Inhuma-PI. Los datos se re-
copilaron mediante una entrevista semiestructurada, y para su analisis se utilizo el analisis de contenido de Bardin. A
partir de este estudio, observamos la necesidad de cursos de formacion continuada para los profesores de enserian-
Za de las ciencias y, en particular, para la enseranza de los contenidos de la cadena alimentaria. Por ultimo, creemos
que también serian necesarios recursos estructurales para el correcto desarrollo de las actividades pedagogicas de
los profesores en el aula.

Palabras clave: Cadena Alimentaria. Afios Iniciales. Desafios. Practica docente.
INTRODUGAO

A abordagem de professores de ensino das ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental é
um tema que tem recebido destaque nos ultimos anos, sobretudo em relagao as dificuldades enfren-
tadas pelos professores na realizagao de sua agao pedagogica. Nesse sentido, € preciso considerar
algumas situagoes pertinentes ao processo, que incluem desde problemas advindos de sua formagao
inicial e estudantes com lacunas conceituais, até a falta de condigoes estruturais.

Dessa forma, questionar sobre como 0 ensino das ciéncias naturais tem sido trabalhado em
sala de aula, remete a uma reflexdo no processo de ensino e aprendizagem por parte dos docentes,
uma vez que eles sao 0s principais responsaveis pela constru¢do do conhecimento dos estudantes.
Nesta perspectiva, Ovigli e Bertucci (2009), relatam que os professores dos anos iniciais possuem
certa deficiéncia nessa area do conhecimento, visto que ensinar nessa area do conhecimento possuli
suas especificidades.

No entanto, em termos gerais, para que haja uma pratica pedagogica satisfatoria é necessaria
a juncao de varias vertentes que vao para além de uma pratica restrita que responsabilize apenas o
docente. Segundo Souza (2007), na pratica pedagogica deve ser considerada a articulacao entre su-
jeitos engajados em um trabalho coletivo mediante as relagoes e agoes estabelecidas entre a pratica
docente, que corresponde a atuacao do professor, a pratica discente, que consiste no esforgo do
estudante em aprender, e a pratica gestora, que corresponde as agoes dos gestores na institui¢ao
de ensino. Tais praticas se garantir uma epistemologia correspondente aos conteudos pedagogicos.

Um dos fatores de motivagao para investigar o contedo é a necessidade do conhecimento
conceitual de cadeia alimentar e suas implicagcdes em nosso cotidiano, uma vez que tem a ver com
a forma de sobrevivéncia dos individuos e de como esses se comportam no ambiente em que vivem,
garantindo assim, a continuidade da vida.

De acordo com Silva e Maskiewiscz (2016, p. 635), é preciso “[...] ajudar os estudantes a ver as
cadeias alimentares como sistemas dindmicos, ao invés de apresentar as relagoes entre as espécies
apenas como relagoes diretas de causa e efeito”. Além disso, é necessario apresentar aos discentes
as estruturas dessas cadeias tendo como preceito o conhecimento do fluxo de matéria e energia nos
gcossistemas.

Nesse sentido, Capra (2006) defende uma alfabetizacao ecoldgica como forma da manutengao
da vida, pois, a partir deste conhecimento, os discentes sdo capazes de refletir sobre principios de
interdependéncia, reciclagem, parceria, flexibilidade, diversidade e sustentabilidade. Para que isso
ocorra, Morin (2000) defende que € preciso restaurar a educagao nos demais niveis de ensino, de
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modo que cada um, onde quer que Se encontre, tome conhecimento e consciéncia de sua identidade
complexa e de sua identidade comum a todos os outros individuos.

Oliveira et al.(2003, p. 10) acrescentam ainda que “[...] as criangas tém conhecimento que na
natureza os seres vivos se relacionam em funcao do tipo de alimento e que 0s organismos maiores
normalmente consomem os menores [...]". Este tipo de relagao pode, inclusive, induzir a interpretagoes
erradas, pois, as criangas podem relacionar estas informacaoes a situagoes mais proximas de seu dia a
dia. Dessa forma, compreender como esse conteudo tem sido trabalhado em sala de aula é importante
no processo de construcdo do conhecimento. Sobretudo, no que diz respeito aos anos iniciais, este
olhar torna-se primordial, haja vista que é nesse contexto que 0s estudantes tém as primeiras impres-
sOes acerca do ensino das ciéncias, bem como do conhecimento sobre cadeia alimentar.

O presente estudo buscou refletir o seguinte problema de pesquisa: quais sao 0s principais
desafios e dificuldades enfrentados pelos professores que ensinam ciéncias nos anos iniciais ao
trabalharem o contetdo de cadeia alimentar? Visando responder esse questionamento, propomos
como objetivos especificos: compreender as concepgdes dos professores que ensinam ciéncias nos
anos iniciais do ensino fundamental sobre o contetido de cadeia alimentar, analisar quais as dificul-
dades enfrentadas pelos professores no ensino desse conteudo, e identificar as agoes adotadas e
estratégias didaticas utilizadas por esses profissionais na abordagem em sala de aula.

A pesquisa possui um cunho qualitativo, na qual foram realizadas entrevistas semiestruturadas
com cinco professores que atuam na rede publica municipal de Inhuma-PI (Piaui). Para a analise dos da-
dos, as respostas das entrevistas foram submetidas a anlise de contetido proposta por Bardin (2016),
objetivando inferir conhecimentos dentro das variaveis obtidas nas respostas dadas as entrevistas.

A PRATICA DOCENTE DE PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS AO ENSINAR CIENCIAS

0 ensino de ciéncias nos anos iniciais tem sido um desafio para docentes devido a complexi-
dade dos seus conceitos e paradigmas de aprendizado. Estes conhecimentos sao importantes para
o0 desenvolvimento do individuo e para formacao enquanto cidadao, sobretudo, para a construgao do
conhecimento em relagdo a vida (LIMA; MAUES, 2006).

Pensar no ensino de ciéncias para 0s anos iniciais torna-se fundamental por se tratar do inicio
da escolaridade destes individuos. E neste momento que ocorre o inicio da construgao do que vem a
ser a ciéncia propriamente dita e qual a sua importancia para a sociedade.

Para Freire (1996, p. 27),

[...] Saber ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua propria producdo ou a sua construcdo. Quando entro em uma sala de aula devo
estar sendo um ser aberto a indagacgoes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, as
suas inibigoes, um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho - a
ele ensinar e nao a de transferir conhecimento.

Partindo deste pressuposto, Freire (1996) relata, sob a dtica da construgao de conhecimento,
que é necessario que o professor se coloque em uma posicao de mediador do ensino e aprendizado
de forma que o0 estudante possa ser um ser sujeito ativo nesse processo. Nessa perspectiva, o aluno
atuando como um sujeito ativo, deve ser capaz de articular o conhecimento cientifico ao conhecimen-
to de seu cotidiano, a partir de suas vivéncias, fazendo com que a aprendizagem tenha significado.
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Entretanto, as praticas de ensino observadas atualmente em muitas escolas resultam em
desestimulo para os estudantes, pois se distanciam da verdadeira fungao do ensino, que é formar
cidadaos criticos, reflexivos e conscientes de suas fungdoes na sociedade. Dessa forma, Schnetzler
(1992, p. 17) concorda que “[...] o produto dessa aprendizagem se caracteriza, portanto, em memo-
rizagdo com um subsequente esquecimento rapido do conhecimento aprendido [...]".

A partir dessa problematica, é notoria a necessidade de uma analise critica sobre a forma de
como o ensino de ciéncias tem sido abordado em sala de aula, haja vista que,a maneira de como
tem sido trabalhado atualmente, tem despertado pouco dos estudantes pela busca do conhecimento.

Além disso, observa-se que essa falta de motivagdo dos estudantes tambem é refletida por
outra situacéo agravante, advinda desde a formagao inicial do professor em face de suas deficiéncias
conceituais e por conta de nao serem instigados a buscar o aprimoramento de suas praticas atraves
de formagoes continuadas. Por conseguinte, esses fatores contribuem para o fracasso no processo
de ensino e aprendizagem de ciéncias nos anos iniciais (DELIZOICOV; ANGOTTI, 1990).

Um dos principais desafios observados nos cursos de formagao de professores que atuam nos
anos iniciais € a necessidade de uma articulacao e dialogo entre as varias matrizes curriculares das
disciplinas especificas. Tem-se observado que ha uma insuficiéncia nas matrizes curriculares dos
cursos de formagao de professores para 0s anos iniciais em relagdo a conteudos e metodologias das
disciplinas especificas, especialmente, a de ciéncias.

Para Lima (2007), superar essa concepcao significa assumir a polivaléncia como atitude
profissional docente capaz de articular uma complexa relacao de experiéncias, conhecimentos e
informagoes de diferentes areas de conhecimento de modo interdisciplinar.

Portanto, ao observar como tem sido 0 processo de ensino e aprendizagem em ciéncias, vale
ressaltar que, muitas vezes, estes contetidos sao abordados de forma superficial e descontextualizada,
0 que dificulta a abstragdo dos contetdos pelos alunos.

ENSINO DE CIENCIAS COM O CONTEUDO DE CADEIA ALIMENTAR

Entende-se que ao ensinar ciéncias, deve haver uma preocupacao por parte do docente com 0s
componentes de ensino que dao énfase aos aspectos conceituais, atitudinais e procedimentais dos
contetdos, bem como as possibilidades, buscando problematizar estes aspectos com o cotidiano
dos estudantes (FREIRE, 1996). Portanto, ha uma necessidade recorrente de aprofundamento no
processo de ensino e aprendizagem de conceitos cientificos que oriente os estudantes para a tomada
de decisao.

Segundo Zabala (1998), o que se busca é um ensino de forma contextualizada, que amplie as
praticas para o desenvolvimento de objetivos de aprendizagem de conteudos em suas dimensoes
conceituais, atitudinais e procedimentais. Sobretudo, quando remete ao ensino de ciéncias, estes
aspectos tornam-se primordiais para a efetivagao da aprendizagem numa perspectiva critica, capaz
de preparar 0s sujeitos para uma inser¢ao na comunidade.

Considerando 0s anos iniciais, 0 tema cadeia alimentar ¢ um contetido abordado constante-
mente nos curriculos das escolas, incluido no conteddo mais amplo de vida e evolugao. Concomi-
tantemente, é um processo vivenciado diariamente. Nesse sentido, Capra (2006) afirma que ha a
necessidade de uma alfabetizagao ecoldgica por parte dos estudantes para que possam compreen-
der os principios basicos da sustentabilidade, por conseguinte, favorecendo viverem um ambien-
te ecologicamente mais equilibrado. Além disso, este saber auxilia 0s estudantes a atingirem uma
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aprendizagem efetiva nas séries futuras, levando-os a uma formagéao de atitudes coerentes com o
desenvolvimento sustentavel no cotidiano.

Odum (2004, p. 96) propde como definicao de cadeia alimentar, “a transferéncia da energia que
ocorre desde a fonte, as plantas, através de uma série de organismos com a repeticao dos fendome-
nos de comer e ser comido”. Ou seja, € através da alimentagao que as relagdes mais complexas de
transferéncia de energia ocorrem entre 0s seres vivos. Assim, este fluxo de energia é a base para a
construgéo de um ecossistema ou sistema ecologico constituido pelo agrupamento de componentes
bidticos e abioticos presentes em um determinado local. Outrossim, esse fluxo também determina
0 processo de funcionamento dos ecossistemas, ou seja, da forma como a energia passa pelos ele-
mentos estruturais do sistema (BRANDIMARTE; SANTQS, 2014).

Diante do exposto, os fluxos de energia dos ecossistemas relacionam-se entre si pela exis-
téncia de fatores conhecidos como bidticos e abidticos. Os fatores bidticos estao ligados aos seres
Vivos COmo 0S animais e as plantas, ja os fatores abioticos estao ligados aos componentes ou fatores
fisicos e quimicos como a luz solar, calor, a radiagao, substancias inorganicas, compostos organicos,
temperatura etc. (BRANDIMARTE; SANTOS, 2014).

A relacéo que as plantas, os animais e 0s microorganismos estabelecem entre si com o am-
biente garantem ndo apenas a sobrevivéncia destes individuos, como também a preservagao dos
recursos naturais encontrados nos meios em que cada um destes elementos esta inserido. Portanto,
essa relagao resulta em sistemas ainda mais complexos (TOWNSEND; BEGON; HARPER, 2006).

Nesse contexto, sabe-se que todos 0s organismos vivos necessitam de energia para viver.
Ao tratarmos dos componentes bioticos, o fluxo da energia ocorre através da relagao de alimentacao
que serve como combustivel necessario para que 0S organismos possam realizar a respiracao celu-
lar,que fornece esta energia para a manutencao da vida (BRANDIMARTE; SANTOQS, 2014).

Segundo Begon, Townsend e Harper (2007), todos 0s seres vivos ao respirarem (inclusi-
ve as plantas), consomem o oxigénio presente na atmosfera e liberam gas carbénico. Como o
oXigénio é vital para a existéncia da maioria dos organismos, sua disponibilidade na atmosfera
¢ fundamental para a manutengao da vida na Terra. Para isso, 0s seres vivos dependem de um
processo quimico chamado fotossintese, realizado pelos seres autotroficos. Sendo assim, 0s
componentes bioticos podem ser classificados em dois grandes grupos: autotrofos e hete-
rotrofos (LOPES,1999). Os seres autotrofos sao organismos que conseguem produzir matéria
organica a partir de substancias inorganicas, onde grande parte da energia que entra em um
dado ecossistema tem sua origem na radiagao solar e é fixada em energia quimica pelos seres
autotroficos também conhecidos como produtores (PAZ et al., 2006). Ja os organismos hete-
rotrofos nao sao capazes de produzir seu proprio alimento, sendo necessario consumir outros
seres vivos para se manterem.

No topico seguinte sera apresentado a metodologia da pesquisa, identificando o percurso ado-
tado, bem como os atores sociais, a descrigdo dos instrumentos de coleta de dados e o tratamento
para analise dos dados.

METODOLOGIA
0 percurso metodologico adotado no desenvolvimento deste estudo é de natureza qualitativa,

a qual leva em consideragdo os aspectos de “[...] compreensao e explicagao das relagoes sociais,
preocupando-se com realidades que nao podem ser quantificadas” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009,
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p. 32). Ademais, o estudo qualitativo considera os sujeitos, as suas relagoes e interagGes no seu
campo de atuacao atribuindo uma maior énfase aos processos.

Os atores sociais da pesquisa foram cinco professores da rede publica no municipio de Inhu-
ma-PI (Piaui). Os dialogos com alguns docentes inseridos em uma regiao onde ha pouco investimen-
to em formagao continuada de professores foi uma das motivagoes para escolha deste campo de
pesquisa. Além disso, o fato dos atores sociais estarem inseridos no municipio de origem de uma
das pesquisadoras desse estudo que também atuou como professora substituta na rede municipal
de ensino também foi um fator motivador pela escolha do local do estudo, pois a pesquisadora teve a
oportunidade de observar e vivenciar durante estagios e trabalhos, 0s principais desafios enfrentados
pelos docentes em relagao a recursos, formagao continuada e trocas de experiéncias no magistério,

trazendo assim, uma visao mais critica sobre o tema.

Os critérios de inclusao dos atores sociais foram: além de ser professores da rede municipal
de ensino, deveriam estar ministrando aulas da disciplina de ciéncias para turma de 4° ano, que de
acordo com a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, o contetdo de cadeia alimentar comeca a

ser abordado (BRASIL, 2017).

0 Quadro 1 apresenta o perfil dos atores sociais, através de caracteristicas como graduacao,
pos-graduacao, tempo de exercicio no magistério e tempo de atuagdo como professor de ciéncias.
Visando manter o sigilo das informagoes dos entrevistados nesse estudo, os professores foram co-
dificados com as siglas D1, D2, D3, D4 e D5. A ordem foi escolhida conforme a disponibilidade dos
professores e 0s dados para a elaboragao do perfil dos participantes foram obtidos através de um

questionario inicial aplicado antes das entrevistas.

Quadro 1 - Descrigdo do perfil dos atores sociais do estudo.

ATORES SOCIAIS PERFIL PERFIL
DA PESQUISA ACADEMICO PROFISSIONAL
Professor Graduagao Ppstrafiuagao/ Tempo de atuacao Tempo como
Especializagao/Mestrado como professor professor de ciéncias
Licenciatura Plena em Mestrado Profissional em )
o Normal Superior Docéncia e praticas de Ensino Aleris s et
D2 L|c_ein0|.aturg Pllen.a em Nao possui 5 anos 3 anos
Ciéncias Bioldgicas
Licenciatura Plena em <
D3 Ciéncias Biologicas Mestrado em Educagao 28 anos 28 anos
D4 L|cen0|at‘urell I_DIena em Espemallzaga? em Gestao e 21 anos 9 meses
Historia Supervisao Escolar
Licenciatura Plena em Especializagao em Psicope-
DS Pedagogia dagogia 31 anos 29 anos

Depois do levantamento do perfil dos atores sociais desse estudo, partiu-se para o segundo
momento da pesquisa, a coleta de dados a partir de entrevistas semiestruturadas. Essas entrevistas
foram realizadas com o intuito de compreender quais as concepgdes dos professores de ciéncias
nos anos iniciais do ensino fundamental sobre cadeia alimentar, além de analisar quais as dificul-
dades enfrentadas e identificar quais séo as agoes adotadas e estratégias didaticas utilizadas pelos

Fonte: Construgéo das autoras (2022).
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professores no ensino desse conteudo. A coleta dos dados ocorreu no periodo de Margo de 2021 a
Junho de 2021.

Nessa etapa, 0s objetivos deste estudo foram apresentados aos atores sociais, bem como a
descricdo de todas as etapas de investigacao da pesquisa. Em seguida, foram feitos os seguintes
questionamentos aos docentes: 0 que vocé compreende por cadeia alimentar? Quais 0s desafios
enfrentados ao trabalhar o contetdo cadeia alimentar? Na sua formacéo, vocé estudou sobre cadeia
alimentar? O que a sua formacgéo contribuiu ou poderia ter contribuido para seu trabalho em sala de
aula? Que estratégias didaticas vocé utiliza ao trabalhar o conteudo de cadeia alimentar?

Em face do periodo de isolamento social durante a pandemia causada pelo coronavirus
(SARS-CoV-2) coincidir com o periodo de coleta de dados da pesquisa, foi utilizada a ferramenta digi-
tal Google Meet para realizar a entrevista semiestruturada, que teve como ponto positivo, a permissao
de gravar de forma remota toda a entrevista para posterior analise.

Para conduzir o tratamento das informagoes obtidas através das entrevistas semiestruturadas,
utilizaram-se as premissas da analise de contetido de Bardin (2016) que consistem em um:

[...] Conjunto de técnicas de analise das comunicagGes que visa obter a descrigao
de conteido das mensagens indicadores, qualitativos ou nao, que permitam a in-
terferéncia de conhecimentos relativos as condicoes de produgao/recepgdo dessas
mensagens e trazem indicadores que permitem conclusoes por parte do pesquisa-
dor (BARDIN, 2016, p. 48).

De acordo com Bardin (2016), as categorias também podem ser construidas antes da analise
(@ priori). Sendo assim, para a analise dos dados, construimos previamente as seguintes categorias:
1° - Concepcao de Cadeia Alimentar (CAL); 2° - Estratégias Didaticas (DE); e 3° Desafios Enfrentados
Para Ensinar o Contedo Cadeia Alimentar (PEA), conforme pode ser ilustrado na Figura 2. Essas
categorias e subcategorias nortearam a analise dos dados. A categorizacao contém as siglas das
categorias, que foram representadas com todas as suas letras maidsculas, as das subcategorias
representadas por duas letras mindsculas, as das subsubcategorias (quando houver), sendo a pri-
meira letra maidscula e as demais minasculas. Por fim, representado entre colchetes sera a unidade
de contexto, que contém as respostas, o docente entrevistado, seguida da numeracao da pergunta.

Figura 2 - Exemplificagao da codificagdo dos dados.

Codificacio

m:.mmin!mdnﬂsjumm

DEffA [Dl eZ]

‘{u-nﬁ da Perguatas
ilhmllvl

Subsubcateporia
Subateraria
Cateporia

Fonte: Construgdo das autoras (2022).
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0 Quadro 2 traz a descricao do corpus das analises obtidas no campo da pesquisa. A partir
disso, com base nos critérios da categorizacéo de Bardin (2016), foram elaboradas as codificages
das categorias, subcategorias, subsubcategorias, unidades de contexto, codificagao e identificagéo
da unidade de contexto.

Quadro 2 - Categorias e subcategorias de analise dos dados.

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

SUB
SUBCATEGORIA

UNIDADE DE CONTEXTO

CODIFICAGAO

Concepcao de
Cadeia Alimentar
(CAL)

Vida (vi)

“A cadeia alimentar na minha visao de educadora
de ciéncias é vida. E ela que decide e da a vida a
todos os seres que forma o meio ambiente e que
forma o nosso sistema”. (D1)

CALVi[D1Pe]

Alimento (al)

“A forma como nos alimentamos referente a ali-
mentacao(...)foi 0 que veio @ minha cabega.” (D3)

CALal[D3Pel]

“Eu entendo como um processo de alimentacéao
que vem Ia do processo do comecinho dos... dos
consumidores, das plantas, dos predadores.” (D4)

CALal[D4Pei]

Sequéncia Linear
onde um Individuo
serve de alimento

para o outro (sl)

“Na minha visao é uma sequéncia linear da
transferéncia de matéria e energia no ecossistema
na qual é possivel observar uma sequéncia de
organismo servindo de alimento um para o outro”
(D2)

CALalSI[D2Pef]

“E uma sequéncia alimentar na qual um Ser vivo se
alimenta um do outro, entdo para que haja uma
sequéncia alimentar tudo comeca pelos produto-
res. O produtor, 0s consumidores primarios, 0s
consumidores secundarios (...) Entdo é a relagao
em que um ser vivo se alimenta de outro ser vivo
que é justamente para que haja esse equilibrio na
natureza” (D5)

CALaISI[D5Pef]

Desafios enfrentados
pelos docentes ao
trabalharem o contelido
Cadeia Alimentar
(DE)

Transposigao
Didatica (td)

“Fazer com que os alunos entendam realmente
todo o processo da cadeia alimentar”. (D3)

DEtd[D3Pe2]

“0 desenvolvimento de um planejamento da
semana. A gente planeja a semana, porém quando
chega em sala de aula a gente se decepciona...”
(D2)

DEtd[D2Pe2]

Descontex-
tualizacao dos
contetdos
apresentados
nos livros

(dn

A linguagem utilizada nos livros é bem diferente
do que o aluno traz de entendimento em relacao
a cadeia alimentar, pois a maior dificuldade é levar
0s estudantes a entenderem algo que esta mais
proximo deles”. (D4)

“Um dos desafios principais é a linguagem do livro.

DEdI[D4Pe2]

Falta de Forma-
coes (ff)

Apoio pedagogico

(Ap)

“A dificuldade ndo vou dizer que € por falta de
recurso do professor, mas talvez por falta de um
apoio, de uma formagao...quando a gente faz o
planejamento, a gente fica muito so né.... entdo as
vezes voce vai planejar se vocé tiver uma equipe
que cada um com uma ideia vocé pode até ver
que tem até outra estratégia para ensinar que
seja viavel” (D1)

DEffAp[D1Pe2]

“Nosso tempo de estudo é muito pouco em nossa

formacao inicial...” (D5)

DEffAp[D5Pe2]
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Desafios enfrentados
pelos docentes ao
trabalharem o contetido
Cadeia Alimentar
(DE)

Falta de um
laboratorio de
ciéncias

(f)

Eu gostaria de utilizar a estratégia que a gente
pudesse ter um laboratério na escola né... de que
a gente pudesse estar mostrando, na realidade,
como acontece essa cadeia alimentar dentro de
um laboratério de ciéncias” (D1)

DEfI[D1Pe2]

“Um empecilho seria a falta de subsidios tipo um
laboratorio...Uma tecnologia que ainda nao temos
naescola...(D3)

DEfI[D3Pe2]

“(...) Falta de material da propria escola daria para
gente trabalhar num nicleo de informatica, mas o
que esta faltando mesmo é a questao mesmo é da
infragstrutura da propria escola...” (D4)

DEfI[D4Pe2]

Prética pedagogica
com cadeia alimentar
Acoes e Estratégias
(PAE)

Aulas
dindmicas
(ad)

Contextualizagao a
partir de imagens
(Ci)

“Eu gosto muito de utilizar imagens... Minha dida-
tica é através de imagens” (D1)

PAEadCi[D1Pe3]

“A gente usa muito recorte e colagem... Recorte
e colagem com figuras... A gente pega varios
recorte e colagem de animais...” (D5)

PAEadCi[D5Pe3]

Aula expositiva e
Utilizagao do Livro
Didatico
(ED

(...) faz se aquela aula expositiva dialogada com
a crianca e depois vai pra pratica criando varios
exemplos baseando até muitas vezes pelos estu-
dos dos livros. (D5)

PAEadEI[D5Pe3]

“Eu uso o livro didatico, atividades impressas,
atividades do livro didatico, aulas praticas e uma
avaliagao para melhor fixagao do conteudo” (D2)

PAEadEI[D2Pe3]

Atividade de campo e
material concreto
(Ac)

“levando diretamente para a horta a gente ja
seleciona no caso pra gente esta mostrando a
plantinha no caso a lagarta entendeu entédo a
pratica é essa partindo do material concreto indo
14 pra horta.” (D5)

PAEadAc[D5Pe3]

Pesquisas
(Pe)

“...eu pedi para que eles fizessem pesquisa dos
animais que la de onde eles moravam como é que
eles se alimentavam cada um” (D1)

PAEadPe[D1Pe3]

“(...) A gente utiliza muitas atividades pesquisadas
na internet para poder mostrar na pratica para
eles a formagao dessa cadeia alimentar para
que eles possam compreender que essa cadeia
alimentar é necessaria para que haja equilibrio na

natureza.” (D5)

PAEadPe[D5Pe3]

Fonte: Construgéo das autoras (2022).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados coletados durante as entrevistas foram agrupados em trés categorias, sendo: Con-
cepcao de Cadeia Alimentar; Estratégias Didaticas e Desafios Enfrentados para ensinar o contetdo
Cadeia Alimentar. A partir da primeira categoria, foi estabelecida duas subcategorias, sendo I. “Vida”
e Il. “Alimento”. Para a subcategoria “Alimento”, foi estabelecida uma nova subcategoria, a qual deno-
minamos de “Sequéncia Linear em que um individuo serve de alimento para o outro”.

Ao avaliarmos as falas dos professores entrevistados, foi possivel perceber informacoes in-
cipientes, muitas vezes voltadas para uma relacao de um animal que se alimenta do outro para a
manutengao da vida. Das respostas elencadas sobre a categoria “Vida”, destaca-se a resposta do D1,
a0 afirmar que “A cadeia alimentar na minha visdo de educadora de ciéncias é vida. E ela que decide
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e da a vida a todos os seres que forma o meio ambiente e que forma 0 nosso sistema”. A partir desse
relato, é possivel observar que a cadeia alimentar muitas vezes é elencada como sendo a base para
a manutencao da vida dentro de um determinado ecossistema. Nesse sentido, convem destacar que
Odum e Barret (2004) afirmam que o conjunto de componentes bicticos e abioticos fazem parte de
uma cadeia alimentar e que tais componentes sao necessarios para a manutengao da vida nos ecos-
sistemas. Porém, observa-se nas respostas dos professores que poucos demonstram de que forma
ocorrem estas interagoes entre os individuos.

Ao avaliarmos as falas dos professores D3 e D4, percebemos uma tendéncia de relacionar o
conceito de cadeia alimentar como sendo um “Alimento”, ao destacar que “A forma em que nos ali-
mentamos referente a alimentacao foi 0 que veio a minha cabeca” (D3), como também, “Eu entendo
como um processo de alimentagdo que vem Ia do processo do comecinho dos... dos consumidores,
das plantas, dos predadores”(D4). Percebemos, portanto, um conceito restrito apenas as relagoes
alimentares que ocorrem entre 0S organismos, que ndo incluem a relagdo da cadeia alimentar a ele-
mentos relativos a transferéncia de energia.

Estudos realizados por Gallegos, Jerezano e Flores (1994) apontam que ha uma nao relagao de
cadeia alimentar como sendo a transferéncia de energia entre os individuos de um ecossistema e que
iss0 é negligenciado pela maioria dos docentes em sala de aula. Logo, estes e outros fatores podem
Ser 0S responsaveis por equivocos de compreensao por parte dos estudantes acerca do contetdo.

Ainda dentro da subcategoria “Alimento” foi possivel constituir uma subsubcategoria deno-
minada de “Sequéncia Linear na qual um individuo serve de alimento para o outro”.Isso foi possivel
perceber a partir da fala dos professores D2, o qual destacou que: “Na minha visdo é uma sequéncia
linear da transferéncia de matéria e energia no ecossistema na qual é possivel observar uma sequén-
cia de organismo servindo de alimento um para o outro”; e na fala de D5 -“E uma sequéncia alimentar
em que um ser vivo se alimenta um do outro, entdo para que haja uma sequéncia alimentar tudo
comeca pelos produtores. O produtor, 0s consumidores primarios, os consumidores secundarios(...).
Entdo é a relagao em que um ser vivo se alimenta de outro ser vivo que € justamente para que haja
esse equilibrio na natureza”.

Dessa forma, compreendemos a partir das respostas deD2 e D5, que a cadeia alimentar é
apresentada como sendo algo linear, como sendo uma sequéncia na qual um organismo se alimenta
do outro. Essa perspectiva é abordada por Paz et al. (2006) como sendo algo corriqueiro em sala de
aula, tendo implicito que a cadeia alimentar  a organizagao de uma sequéncia de seres vivos que se
relacionam de forma natural em busca de alimento a sua sobrevivéncia.

Diante disso, as explicagcoes aos estudantes sobre cadeia alimentar, muitas vezes acabam
restringindo o conhecimento do conteido apenas as relagées alimentares entre os organismos. Por-
tanto, o professor nao consegue, deste modo, evidenciar que dentro de uma cadeia alimentar ocorre
a transferéncia de energia por parte dos organismos fotossintetizantes e consumidores.

Para Hartweg et al. (2017), a cadeia alimentar a principio parece simples, entretanto os ecos-
sistemas sao estruturas que nem sempre podem ser observados diretamente, haja vista que sao
complexas redes que envolvem diversas variaveis.Estes e outros fatores podem evidenciar as difi-
culdades de compreensao conceitual por parte dos estudantes sobre o conteudo de cadeia alimen-
tar. Logo, 0 que se percebe é que as cadeias alimentares estao longe de serem apenas “esquemas
simplistas” como costumam ser representados, pois as cadeiras se entrecruzam de formas variadas,
complexas e diversas, demonstrando a complexidade de compreensao do contetdo.
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Para 0 segundo questionamento, emergiu a categoria “Pratica pedagdgica com cadeia alimen-
tar (AcoOes e Estratégias)”. Desta categoria, inferimos uma nova subcategoria, sendo “Aulas dindmi-
cas” e, dentro desta, ha quatro outras subcategorias: I. Contextualizacéo a partir de imagens; Il. Aulas
expositivas e Utilizagao livro didatico; lll. Atividades de campo e material concreto e IV. Pesquisas.

Das respostas analisadas das praticas pedagogicas utilizada para ensinar o contetdo de ca-
deia alimentar (Quadro 2), trazemos como destaque a subcategoria “Contextualizagao a partir de
imagens”, a partir das falas deD1 - “Eu gosto muito de utilizar imagens... Minha didatica é através de
imagens” e D5 -“A gente usa muito recorte e colagem... Recorte e colagem com figuras... A gente
pega varios recortes e colagens de animais...”

Ao analisarmos as respostas de D1 e D5, observamos a predominancia da utilizagao de ima-
gens como forma de apresentar aos estudantes as estruturas de uma cadeia alimentar, pois estes
modelos servem como recursos aproximativos. No campo educacional € uma pratica aceitavel caso
0 objetivo seja facilitar a compreensao dos estudantes sobre determinado contetdo.

A utilizacéo de imagens pode tornar o processo de aprendizagem mais dindmico e palpavel,
permitindo assim, que os estudantes deixem as abstragoes apresentadas pelos conteudos. Em con-
gruéncia com Alves e Sgarbi (2001, p. 43), “[...]as imagens sdo de fundamental importancia tan-
to na construgdo como na representagao e na comunicagao de ideias e conceitos cientificos]...]”.
Outrossim, Costa (2005) afirma que os resultados de estudos feitos por bidlogos, psicologos e
neurologistas mostram a importancia da utilizagcao de imagens na rapidez com que processamos as
informagGes que vemos e a facilidade em arquivar estas imagens.

Diante do exposto, 0 uso de imagens para retratar sobre cadeia alimentar pode contribuir de
forma significativa para a compreensao dos termos cientificos apresentando as relagoes de trocas de
energia entre os individuos. Conforme Moreira (2011), a utilizacao de imagens no processo de ensino
e aprendizagem pode gerar uma aprendizagem significativa quando ha interacéo de um conhecimen-
to relevante a uma nova aprendizagem, que pode ser, por exemplo, um simbolo, um conceito, um
modelo mental ou uma imagem com o novo conhecimento que é apresentado para o sujeito.

Considerando o objeto desse estudo, 0 uso de imagens e figuras pode ser encarado como um
facilitador da abstracdo do contetido de cadeia alimentar para o publico de quarto ano do ensino fun-
damental, pois, 0 uso de imagens contribui para alem da visualizagao de alguns conceitos, auxiliando
assim, no entendimento cientifico.

Seguindo na avaliacéo das falas dos docentes entrevistados no Quadro 2, percebemos que a
utilizacéo do livro didatico e as aulas expositivas ainda sao as principais estratégias utilizadas em sala
de aula. Para a subcategoria “Aulas expositivas e utilizagao do livro didatico (atividades impressas)”
trazemos como destaque as repostas de D2 - “Eu uso o livro didatico, atividades impressas, ativida-
des do livro didatico, aulas praticas e uma avaliagao para melhor fixagao do contetido” e D5 - %(...) faz
se aquela aula expositiva dialogada com a crianga e depois vai pra pratica criando varios exemplos
baseando até muitas vezes pelos estudos dos livros. “Constatamos, portanto, que a utilizagao de
uma metodologia voltada para aulas expositivas que contam com o livro didatico como recurso di-
datico para ensinar o contetido de cadeia alimentar sao estratégias aplicadas no cotidiano da maioria
dos professores. Nessa perspectiva, o livro é utilizado como material de apoio, dividindo espago com
outros materiais didatico-pedagogicos no decorrer do trabalho docente.

Diante desse contexto, para Carvalho Filho (2006), ao tratar de uma ciéncia contemporanea,o
professor devera trabalhar com seus alunos a ideia de que a ciéncia nao é algo fechado e que nao
ha um conhecimento definitivo, pronto e acabado. Estimular o conhecimento cientifico exige aqui
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pensarmos numa abordagem histdrica da construgao destes conhecimentos. A partir deste pressu-
posto, compreendemos o papel do livro didatico como um apoio para a pratica docente e destaca-
mos a importancia de se entender o processo de aquisicdo do conhecimento cientifico através da
disciplina escolar.

Em contrapartida, Delizoicov, Angot e Pernambuco (2002) trazem como um dos grandes de-
safios em relagao a educacao escolar,a superacao das insuficiéncias do livro didatico. Por ser o prin-
cipal recurso didatico para trabalhar os contetidos de ciéncias em sala de aula, os autores trazem a
ressalva de que ainda ha muitos equivocos conceituais e metodoldgicos, cujo trabalho de superacao
tem sido desenvolvido com o aparecimento de livros produzidos por professores da area especifica.
Estes autores defendem a ideia de que o livro didatico nao deve ser o unico instrumento utilizado pelo
professor em sala de aula.

Para tanto, ouso de outros materiais como jornais, revistas educativas, rede web, laborato-
rios, museus, planetarios, feiras e exposigcoes devem ser levados em consideragéo, dentro de um
planejamento sistematizado pelo docente, com o intuito de promover uma melhoria na qualidade do
processo de ensino e aprendizagem.

Diversos pesquisadores tém criticado a forma pela qual o conceito de cadeia alimentar é apre-
sentado nos livros didaticos (PAZ et al., 2006; SILVA; MASKIEWISCZ, 2016; HARTWEG et al., 2017)
.Estes autores argumentam que as ilustracoes e imagens presentes nos livros didaticos geralmente
iniciam o contetdo tentando retratar uma sequéncia simplista de seres vivos que se relacionam na
natureza em busca da sobrevivéncia.

Ainda na subcategoria “Pratica pedagdgica com cadeia alimentar (agoes e estratégias)”, infe-
rimos a subcategoria “atividade de campo e material concreto” diante da reposta do docente D5, ao
afirmar que “levando diretamente para a horta a gente ja seleciona no caso pra gente estar mostrando
a plantinha no caso a lagarta entendeu... Entdo a pratica é essa partindo do material concreto indo /a
pra horta.”

Nesse sentido, um aspecto interessante a ser observado na fala do docente D5 é a utilizagao de
materiais concretos através das aulas de campo para trabalhar o contetido. Destaca-se, portanto, que
esse tipo de atividade favorece a aprendizagem do conhecimento por parte dos estudantes, uma vez
que, as atividades desenvolvidas em um ecossistema natural, favorecem a manifestagéo de sensagoes
a partir do contato tanto com fatores bicticos quanto abiéticos (SENICIATO; CAVASSAN, 2004).

Esta interagao dos estudantes com o ambiente espacial pode gerar o interesse de conhecer
de forma pratica como ocorre 0 processo de transferéncia de energia dentro de uma cadeia alimen-
tar, além de possibilitar ao professor utilizar diversas possibilidades na construcédo dessa cadeia,
demonstrando até o fato da mesma nao ser apenas algo linear e néo palpavel para os estudantes
do quarto ano. Essa interagao instiga os estudantes a levantarem hipoteses, fazerem interrogagoes
sobre o conteudo, interagirem entre si e com 0 meio ambiente, despertando assim, o senso de pre-
servacao do ecossistema dentre outras possibilidades.

Em concordancia com o exposto, Krasilchik (2004) destaca que € necessario haver uma inter-
-relagao entre as aprendizagens formais e nao formais, pois o0 conhecimento é construido por meio
de complexas relagdes sociais que integram essas duas aprendizagens.

Para finalizar a categoria “Pratica pedagogica com cadeia alimentar (Acoes e Estratégias)”, foi
inferida uma subcategoria “Pesquisas”, a partir das respostas dos docentes D1 - “Pesquisa hoje nas
aulas online eu pedi para que eles fizessem pesquisa dos animais que sdo /a de onde eles moravam e
como é que eles se alimentavam cada um” e D5 - “[...]A gente utiliza muitas atividades pesquisadas
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na internet para poder mostrar na pratica para eles a formagao dessa cadeia alimentar para que eles
possam compreender que essa cadeia alimentar é necessaria para que haja equilibrio na natureza.”

Nessa perspectiva, com 0 avango do uso da tecnologia em sala de aula, as pesquisas reali-
zadas nas redes web € uma das estratégias de ensino utilizadas com frequéncia atualmente. Desse
modo, utilizar a internet e as midias digitais como fonte de pesquisa para o desenvolvimento de
propostas pedagaogicas faz-se necessario, ainda mais num periodo pandémico. Por outro lado, para
que a internet seja efetivamente util no processo de ensino e usada como ferramenta de trabalho e
comunicagao, é necessaria uma alfabetizagao tecnologica. Para Moran (2000), as mudancas no pro-
cesso de ensino e aprendizagem dependem, além do uso de novas tecnologias, de pessoas curiosas,
entusiasmadas, abertas e que saibam por meio do dialogo aproximar o pensar do viver.

Partindo destes pressupostos iniciais, chegamos ao nosso terceiro questionamento. A partir
dele, foi inferida a categoria sobre 0s “desafios enfrentados pelos docentes ao trabalharem o conteu-
do de cadeia alimentar”. Desta categoria surgiram quatro subcategorias, que sao: I. “Transposi¢ao
didatica”, Il. “Descontextualizagcao dos contetidos apresentados nos livros”, lll. “Falta de formagéao” e
IV. “Falta de um laboratorio de ciéncias”.

Das respostas analisadas da categoria dos desafios, destacamos a subcategoria “Transposigao
didatica” a partir da percepgéo do professor D3 -“Fazer com que os estudantes entendam realmente
todo o0 processo da cadeia alimentar” e D2- “O desenvolvimento de um planejamento da semana.
A gente planeja a semana, porém quando chega em sala de aula a gente se decepciona”

Era pressuposto que uma das dificuldades enfrentadas pelos professores seria a forma de levar
0 conhecimento do conteudo de cadeia alimentar aos estudantes. Diante disso, acreditamos que a
propria formacéo destes profissionais é provavel ser um fator determinante para o ensino, dificultan-
do assim, a transposi¢ao didatica dos conteudos, inclusive, o abordado nesse estudo.

Segundo Chevallard (2005), a transposicao didatica pode ser entendida como uma passagem
do conhecimento cientifico para o conhecimento escolar, transformando este saber em objeto de
ensino. Isso pressupde um processo de transformacao do saber, que se torna outro em relagao ao
saber destinado a ensinar. Nesta conjuntura, quando o entrevistado D2 menciona que uma de suas
dificuldades seria fazer com que os estudantes aprendessem de fato o contetido de cadeia alimentar,
podemos destacar o efeito dessa transposi¢ao didatica. No entanto, para que haja transposi¢ao di-
datica é necessario que o profissional docente tenha o pleno dominio do contetido a ser ministrado,
para ser capaz de levar o saber cientifico aos estudantes.

Conforme discutido por Fracalanza, Amaral e Gouveia (1987), as dificuldades relatadas pelos
professores incluem inumeros fatores que dificultam o ensino de ciéncias, dentre eles as condigoes
de trabalho, escassez de material e tempo reduzido para as aulas de ciéncias. Essa visao é apoiada
por Brandi e Gurgel (2002), ao afirmarem que, mesmo com uma formagao dos anos iniciais, 0s
professores que atuam nesse nivel de ensino, possuem capacitagdo adequada para a insergéo dos
alunos no ensino de ciéncias.

Neste ambito, geralmente os cursos de Pedagogia sao os responsaveis pela formagao inicial
dos professores que atuam na educacao infantil € nos anos iniciais. Adicionalmente, ao observarmos
a matriz curricular dos cursos de Pedagogia é possivel observar componentes curriculares capazes
de suprirem 0s conhecimentos na area das ciéncias.

Ainda dentro da categoria “Desafios enfrentados pelos docentes ao trabalharem o contetdo
de cadeia Alimentar”, inferiu-se uma subcategoria chamada de “Descontextualizagao dos contetdos
apresentados nos livros didaticos”. Para esta subcategoria trazemos como destaque a resposta do
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entrevistado D4 - “Um dos desafios principais € a linguagem do livro. A linguagem utilizada nos livros
¢ bem diferente do que o aluno traz de entendimento em relacéo a cadeia alimentar, pois a maior
dificuldade € levar os estudantes a entenderem algo que esta mais proximo deles”.

Neste contexto, destaca-se que o relato apresentado do docente D4 representa um dos gran-
des desafios para 0 ensino sobre cadeia alimentar em turmas de anos iniciais, pois, muitas vezes,
a linguagem apresentada no livro didatico ndo se aproxima da realidade do estudante, dificultando
ainda mais o processo de ensino e aprendizagem.

Conforme Lacreu (1998), ao trabalhar conceitos de cadeia alimentar em sala de aula, outras
observagoes pertinentes devem ser feitas, sobretudo no que diz respeito a definicao dos termos pro-
dutores, consumidores, carnivoros e herbivoros. Para a autora, essas definicées nem sempre repre-
sentam uma significagéo precisa e sistematica para os estudantes. Além disso, a autora reitera que a
auséncia de referéncia a matéria morta e a0s microrganismos constitui um entrave na compreensao
global dos conceitos de ecossistema e cadeia alimentar.

Considerando a subcategoria “Falta de formagao”, inferimos a partir dela uma subcategoria
denominada de “Apoio pedagdgico”, a partir das colocacoes feitas pelos docentes entrevistados D1
-“A dificuldade ndo vou dizer que é por falta de recurso do professor, mas talvez por falta de um apoio,
de uma formagao...quando a gente faz o planejamento, a gente fica muito s né.... entao as vezes
vocé vai planejar se vocé tiver uma equipe que cada um com uma ideia vocé pode até ver que tem
até outra estratégia para ensinar que seja viavel” e D5 - “Nosso tempo de estudo é muito pouco em
nossa formagao inicial...”.

Diante do exposto, percebe-se que um dos fatores de destaque € a falta ou pouca formagéo por
parte dos professores em relagao ao conhecimento do contetido objeto deste estudo. Os professores
pesquisados relatam inseguranga em relacao a abordagem do contetido cadeia alimentar em suas
aulas nos anos iniciais.

A formacao do Pedagogo tem sido alvo de muitas criticas por diversos pesquisadores como
Souza et al., (2011), Silva (2005), Longhini (2008) e Bizzo (2002). Para eles, 0 pedagogo possui uma
dificuldade em ensinar ciéncias por possuir uma formagao precaria e sem identidade. Esta critica
¢ advinda pelo fato de os autores apontarem que ha a necessidade de implementar uma formacao
tedrica consistente na formagao inicial de pedagogos. Eles acreditam que essa implementacao traz
consigo uma bagagem de conhecimentos tedricos, bem como, de praticas para o ensino de ciéncias
nos anos iniciais do ensino fundamental.

Gabini e Diniz (2012) afirmam que é consensual o professor ter o dominio sobre o tema a ser
tratado em sala de aula, no entanto,a formagao do professor que atua nos anos iniciais nao tem forne-
cido subsidios efetivos para que o futuro professor consiga lidar de forma tranquila com o0s diversos
contetidos que encontrardo na realidade da sala de aula.

Portanto, fica evidente a necessidade de cursos de formacao continuada de professores que
atuam nos anos iniciais para a area das ciéncias naturais. Pimenta et al. (2017) evidenciam a insufi-
ciéncia e, muitas vezes, a inadequacgao dos atuais cursos de pedagogia para formar professores dos
anos iniciais, haja vista que essa formacao implica em diferentes saberes.

Para a altima subcategoria dentro da categoria “Desafios enfrentados pelos docentes ao traba-
lharem o tema cadeia alimentar” destacamos “A falta de um laboratério de ciéncias”. Nesta subcate-
goria, ressalta as perspectivas dos docentes D1, ao afirmar que “Eu gostaria de utilizar a estratégia
que a gente pudesse ter um laboratorio na escola né... de que a gente pudesse estar mostrando,
na realidade, como acontece essa cadeia alimentar dentro de um laboratorio de ciéncias”; D3 -~
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Um empecilho seria a falta de subsidios tipo um laboratorio...Uma tecnologia que ainda nao temos na
escola” e D4 -“[.. ] falta de material da propria escola daria para gente trabalhar num nacleo de in-
formatica, mas o que esta faltando mesmo é a questdo mesmo é da infraestrutura da propria escola”

Diante disso, percebe-se que um dos fatores colocados como desafio para o ensino do con-
teiido de cadeia alimentar seria a auséncia de um laboratorio para o desenvolvimento de atividades
pata que os estudantes pudessem compreender o conteido de forma palpavel, ou seja, na pratica.
0O laboratorio de ciéncias é de suma importancia para o processo de ensino e aprendizagem dos es-
tudantes, porque em aulas praticas, os estudantes tém a possibilidade de manusear 0s materiais e se
aproximarem ainda mais do contetdo abordado. Estas atividades possibilitam o desenvolvimento do
trabalho cognitivo dos estudantes, exercitam o raciocinio, além de ser possivel testar, experimentar e
avaliar seus resultados na pratica (BEREZUK; INADA, 2010).

Entretanto, Borges (2002) reafirma que embora as aulas praticas sejam importantes, nao re-
fletem uma salvagéo para o aprendizado de ciéncias naturais. O autor afirma que para além disso, é
necessario que haja planejamento e clareza dos objetivos das atividades propostas pelo professor.

Portanto, as implicagoes deste estudo indicam a necessidade de um maior aprofundamento em
relagao aos conceitos sobre o conteudo de cadeia alimentar, refletindo sobre a corregao de interpre-
tacoes equivocadas, em prol do desenvolvimento de estruturas mais complexas, como 0 conceito
cientifico. De modo geral, a nossa pesquisa mostra que os resultados desta investigagao demandam
que haja uma formagao docente na area do ensino de ciéncias e que 0 docente utilize uma diversi-
dade de praticas pedagogicas que contribuam para a aprendizagem de conceitos cientificos que se
aproximem da realidade dos estudantes.

CONSIDERAGOES FINAIS

Verificamos a partir deste estudo, que as principais dificuldades enfrentadas pelos professo-
res de ciéncias dos anos iniciais na abordagem do conteudo cadeia alimentar sao: conceito cienti-
fico, a transposicao didatica, a descontextualizagao dos conteudos apresentados nos livros, a falta
de formacdo e necessidade de recursos como laboratorio de ciéncias e uma maior diversidade de
jogos para o ensino de ciéncias. Além disso, 0 nosso estudo pode responder alguns questiona-
mentos, como: A formacao de professores que ensinam ciéncias nos anos iniciais é suficiente para
a construcdo do conhecimento para esta disciplina? Como se da a maneira de ensinar ciéncias
nesse ambito?

No que diz respeito a qualificagao dos professores pesquisados, ficou evidente que a formagao
inicial desses profissionais € insuficiente para o aprendizado dos conteudos de ciéncias. A abor-
dagem desse conteudo nos anos iniciais tem sido de forma superficial, deixando de explorar seus
aspectos complexos e desvinculando-os da realidade dos estudantes, devido, principalmente, a falta
de formacao e de infraestrutura.

Diante do exposto, concluiu-se que a formacao fragil em ciéncias de professores dos anos
iniciais acaba levando-o0s a optarem pelas tradicionais aulas expositivas, pelo constante uso do livro
didatico como unico recurso didatico, ao invés de utilizar novas metodologias que promovam o dia-
logo e a interacao em sala de aula.

Nesse estudo, os docentes entrevistados demonstraram algumas insatisfagoes relacionadas
especialmente a falta de interesse por parte dos estudantes, o que pode estar associado a maneira
de ensinar ou a auséncia de laboratorios de ciéncias nas escolas, que proporcionaria uma maior
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aproximagao do contetdo tedrico. Além disso, a falta de processos de formagao continuada em cién-
cias pode resultar em uma deficiéncia na condugédo dos conteudos em sala de aula.

A partir das analises dos entrevistados foi possivel perceber que o conceito fica restrito a
interdependéncias alimentares entre 0S organismos, pois nao sao correlacionados a um sistema di-
namico, implicando assim, no ensino de um conceito equivocado. Outro aspecto que deve ser levado
em consideragcdo € a maneira como os livros didaticos apresentam este conceito, reforcando um
conceito inadequado de cadeia alimentar com um viés linear.

As dificuldades apresentadas nesse estudo levam a uma reflexao sobre a importancia da for-
macao inicial e continuada dos professores de ensino das ciéncias nos anos iniciais. Outrossim, cabe
um olhar especial e critico, em trabalhos futuros, sobre como as matrizes curriculares dos cursos de
formacéo desses professores estdo sendo estruturadas, se ha conexao e didlogo entre os compo-
nentes curriculares especificos, se existem atividades tedrico-praticas, entre outros aspectos.

Para estudos futuros, propomos a analise dos componentes curriculares dos cursos de forma-
cao de professores que atuam nos anos iniciais bem como avaliar como se da a pratica pedagogica
nos cursos de formagao inicial. E, diante dos resultados alcangados nesta pesquisa com professores
que ja exercem a docéncia, sugerimos a proposicao de processos de formagao continuada que pos-
sam mitigar lacunas formativas.
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