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RESUMO

0 artigo apresenta uma pesquisa que visou analisar as contribuigcdes da utilizacao da plataforma Google For Education
em uma experiéncia de formacéao continuada de professores de Matematica. O referencial bibliografico contemplou
diferentes abordagens tedricas de Formagao de Professores e Tecnologias Digitais na Educagao Matematica. A meto-
dologia qualitativa contemplou uma pesquisa-formagao com 40 professores de Matematica do Ensino Fundamental da
Rede Municipal de Ipatinga, Minas Gerais, Brasil. A partir da realizacao e avaliacao de 4 Encontros de Formacgéo Conti-
nuada abordando diversas ferramentas da plataforma, as conclusoes apontam contribuigoes para o desenvolvimento
profissional e pratica docente dos professores e a existéncia de desafios na realidade brasileira e, possivelmente, na
América Latina, especialmente a necessidade de que o poder publico invista recursos para viabilizar internet nas esco-
las, contribuindo para a inclusao digital e a formagao de cidadaos capazes de realizarem uma revolugao na sociedade
contemporanea do conhecimento.

Palavras-chave: Plataforma Google for Education. Formagao Continuada de Professores de Matematica. Educagao
Matematica.

ABSTRACT

The article presents a research that aimed to analyze the contributions of the use of Google For Education platform in
an experience of continued education of Mathematics teachers. The bibliographic reference included different theoretical
approaches to Teacher Education and Digital Technologies in Mathematics Education. The qualitative methodology
included a education research with 40 Mathematics teachers of Elementary School from the Municipal Network of
Ipatinga, Minas Gerais, Brazil. From the realization and evaluation of 4 Continued Education Meetings covering various
tools of the platform, the conclusions point out contributions to the professional development and teaching practice
of teachers and the existence of challenges in the Brazilian reality and, possibly, in Latin America, especially the need
for the public power to invest resources to make internet available in schools, contributing to digital inclusion and the
formation of citizens capable of carrying out a revolution in the contemporary society of knowledge.
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RESUMEN

El articulo presenta una investigacion dirigida a analizar las contribuciones del uso de plataforma Google For Education
en una experiencia de formacion continuada de profesores de Matematicas. La referencia bibliografica incluyo
diferentes enfoques tedricos sobre Formacion del Profesorado y Tecnologias Digitales en la Educacion Matematica.
La metodologia cualitativa incluyo una investigacion formativa con 40 profesores de Matematicas de la Ensenanza
Fundamental de la Red Municipal de Ipatinga, Minas Gerais, Brasil. A partir de la realizacion y evaluacion de 4 Encuentros de
Formacion Continuada que abarcan diversas herramientas de la plataforma, las conclusiones apuntan contribuciones
para el desarrollo profesional y practica docente de los docentes y la existencia de desafios en la realidad brasilena
y, posiblemente, en América Latina, especialmente la necesidad de que el poder publico invierta recursos para que
internet esté disponible en las escuelas, contribuyendo a la inclusion digital ya la formacion de ciudadanos capaces
de revolucionar la sociedad contemporanea del conocimiento.

Palabras-clave: Plataforma Google for Education. Formacion Continuada de Profesores de Matemadticas. Educacion
Matematica.

INTRODUGAO

Na atual era da informacgao, para que 0S nossos alunos, futuros cidaddos de um tempo da
internet das coisas, uma rede de objetos fisicos capaz de reunir e de transmitir dados, sejam bem su-
cedidos é necessario que eles sejam mais participativos e demonstrem um pensamento mais flexivel
na construcao do conhecimento em sala de aulas. Dessa forma, poderao tornar-se adultos capazes
de enfrentar essa nova sociedade que sera diferente da sociedade industrial vivenciada por nés, pois
nasceram numa era de revolugao tecnologica.

Espera-se que o contato com as Tecnologias Digitais (TD) seja um direito alcangado pelos nos-
sos alunos que, assim, terdo uma possiblidade real de serem alfabetizados digitalmente. Acreditamos
que eles devem ter a possibilidade de serem incluidos tecnologicamente e, assim, passarem a ter
condicoes iguais de convivéncia no mundo do trabalho.

Logo, a alfabetizacao digital pode propiciar aos alunos; as competéncias e habilidades que
0 atual mundo moderno exige cada vez mais, para que possam interagir nesses novos tempos em
que a tecnologia assume papel cada vez mais importante. Nessa perspectiva, cabe ao professor,
entéo, fazer o papel de mediacgao entre as tecnologias e o0s alunos. Ele passara a ser o mediador do
conhecimento tecnologico para os alunos, que serdo o centro da aprendizagem com a utilizagao das
tecnologias educacionais, pois para Kenski (2012), o professor deve assumir o papel de mediador,
especialmente, quando houver o uso de tecnologias nos processos educacionais e, de modo particu-
lar, nos processos de ensino e de aprendizagem de Matematica.

Encontramo-nos numa época onde os professores necessitam de preparacao para utilizar as
tecnologias com 0s seus alunos, em sala de aula. Cabe aos professores, entdo, buscar o conheci-
mento e 0 “dominio” dessas ferramentas tecnologicas para potencializar 0s processo de ensino e de
aprendizagem de Matematica. Consoante com essas ideias, Nunes (2009, p. 12) relata que:

As inovagoes tecnologicas exigem do profissional docente constante aperfeicoamento,
principalmente, em termos da insercdo dos recursos tecnoldgicos aplicados ao
ensino. Logo, entende-se que é necessario haver professores capacitados e quali-
ficados para inserir na sua pratica educativa recursos que auxiliem a aprendizagem
do aluno (NUNES, 2009, p. 12).
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Também nessa perspectiva, Vianna e Ferreira (2018) afirmam que a ambientagdo com uma
plataforma educacional digital permitira ao professor exercer com maior destreza e seguranca a inte-
racao entre objetivos, contetidos e metodologias, necessaria para estimular no aluno o processo de
auto formagao continuada. Ja para Pereira Janior et al. (2017, p. 14): “As plataformas online podem
ser usadas para facilitar grupos de resolugdo de problemas e construir habilidades de comunicacéo,
enquanto avangam no conhecimento do assunto estudado”.

Dessa forma, no presente artigo, apresentamos uma pesquisa (PEREIRA, 2021) realizada com
professores de Matematica do Ensino Fundamental de uma rede municipal de ensino, que participa-
ram de uma experiéncia de formagao continuada na qual objetivou-se investigar as contribuicoes de
uma plataforma educacional digital, a Google for Education, para o seu desenvolvimento profissional,
a luz da utilizagao de diversas ferramentas da plataforma em sua pratica educativa, especialmente,
no contexto pandémico causado pela Covid-19, quando a pesquisa foi realizada.

Cabe destacar que, para além do foco central da investigacéo, os resultados da pesquisa abran-
geram diversos aspectos que refletem um pouco das diferentes realidades que se apresentam nos
cenarios educacional e social brasileiro e que, talvez, possam se encontrar “espelhados” nos mesmos
cenarios latinoamericanos, como ousamos questionar, nas consideragoes finais do presente trabalho.

TECNOLOGIAS DIGITAIS E FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES

Especialmente num contexto mais recente da Educagao Matematica, torna-se necessaria a
realizagdo de pesquisas que investiguem as possibilidades e necessidades de formacao continuada,
por meio de atividades nas quais se destaca o uso das ferramentas tecnoldgicas no ensino de Mate-
matica pelos professores

E fundamental considerarmos, cada vez mais, o uso de TD em nossas aulas, uma vez que, em
todos os lugares, presenciamos as pessoas utilizando tecnologias em suas atividades diarias e em
seus ambientes de trabalho e para nos, professores de Matematica, & muito importante usarmos
as TD para o ensino e a aprendizagem do nosso componente curricular (REIS; ESTEVES, 2020).
Também Kenski (2012) destaca que as inimeras tecnologias disponiveis geram outras possibilidades
variadas para ensinar Matematica nas escolas, o que pode levar professores e alunos a vivencia-
rem e incorporarem novas formas de ensinar e aprender. Nessa vertente, assim como Neves (2015,
p. 22): “Assumimos especificamente a formagao de professores como possibilidade de desvelar a
pratica reflexiva de um professor e consideramos as possibilidades e os limites que intervém na pra-
tica pedagdgica quando se busca a integragao das tecnologias digitais”.

Dessa forma, além da formacao tecnoldgica, os professores devem ter a oportunidade de re-
fletir sobre suas eventuais novas praticas pedagogicas advindas, por exemplo, da interface com
0S recursos computacionais disponiveis pelas instituicoes na qual atuam. Nesse sentido, segundo
Fontana e Favero (2013):

0 docente como profissional reflexivo nao atua como um mero transmissor de con-
teudos, mas, em sua interagao com o0s alunos, professores, e toda a comunidade
escolar, € capaz de pensar sobre sua pratica, confrontando suas agoes e aquilo que
julga acreditar como correto para sua atuagao profissional com as consequéncias a
que elas conduzem. Dessa forma, fica evidente a necessidade de adequar as teorias
utilizadas em sala de aula com a realidade e a necessidade dos educandos (FONTANA;
FAVERO, 2013, p. 3).
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Os professores poderao, ainda, analisar a integracdo das ferramentas tecnoldgicas disponiveis,
fazendo um /ink com seus conhecimentos tecnoldgicos prévios, utilizando o que ja conhecem e fa-
zendo uma atualizagao de novos modelos de sequéncias didaticas, aulas, planejamentos, avaliagoes
parciais e globais com as TD que Ihes s@o disponibilizadas. Nesse horizonte, a Base Nacional Curri-
cular Comum - BNCC (BRASIL, 2017) aponta a necessidade de que a escola:

[...] eduque para usos mais democraticos das tecnologias e para uma participacao
mais consciente na cultura digital. Ao aproveitar o potencial de comunicacao do
universo digital, a escola pode instituir novos modos de promover a aprendizagem,
a interagdo e o compartilhamento de significados entre professores e estudantes
(BRASIL, 2017, p. 61).

Por um lado, precisamos levar em consideragao o conhecimento e as experiéncias que esses
professores trazem de sua trajetoria profissional e pessoal, e aproveita-los como contribuigdo nas
formagoes. Dessa forma, Farinhas (2013) argumenta que

Nesse contexto, a formagao continuada apresenta-se como atividade fundamental
e complementar a formagao inicial dos professores, uma vez que pode ser articu-
ladora do conhecimento cientifico da Matematica com o aspecto didatico. Isso é
fundamental para superar o desafio de ensinar em cenarios diversos, consequéncia
do acesso democratizado a escola, a produgdo de conhecimento e as tecnologias,
especialmente nas trés ultimas décadas (FARINHAS, 2013, p. 9940).

Por outro lado, devemos salientar o papel preponderante das politicas publicas nas formagoes
continuadas dos professores: “A defesa da tese de que a melhoria do ensino pode se dar por meio
da qualificagdo docente contribuiu para que houvesse um forte incremento nas politicas de formacao
continuada, tendo por resultado a formulagéo de novas propostas e programas e a ampliagao dos in-
vestimentos publicos” (SANTOS, 2010, p. 2). Dessa forma, a efetivacédo de politicas publicas voltadas
para a formagao de professores deve ser valorizada no complexo universo da educacao.

Ja de acordo com Camargo e Paula (2013, p. 7728), “é também na escola que a formacéo do
professor acontece, num movimento onde 0 sujeito ensina e aprende, através de diferentes elemen-
tos que levam a construgao de uma identidade profissional”. Nesse sentido, a formagao continuada
traz a possibilidade de que os professores possam pesquisar, imaginar e inovar suas praticas. Assim,
a formacéo acontece de forma diaria e constante nos momentos de ensino e aprendizagem que 0
professor vivencia em seu ambiente escolar.

Nessa perspectiva, a formagao acontecera de modo constante e habitual trazendo transforma-
¢oes no dia a dia do professor. Como mencionam Menezes, Lobato e Silva (2021):

[...] a formacéo continuada nao pode se limitar apenas ou se restringir a uma atuali-
zacao pontual, pois isto, ndo combina com as exigéncias que o processo formativo
requer, mas sim com uma intervencao para mudancas nas agoes e no fazer docente,
ou Seja, na pratica pedagaogica do professor, sobretudo, no contexto da sala de aula,
no sentido de promover condigdes necessarias para a transformagao da realidade
do ensinar e do aprender (MENEZES; LOBATO; SILVA, 2021, p. 2).
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Ha que se considerar, também, que o professor em sua trajetoria, constroi e reconstroi seus
conhecimentos de acordo com suas experiéncias e seus percursos formativos e profissionais. Por
isso, ha necessidade de uma reflexdo sobre as praticas pedagogicas do professor ao longo de sua
carreira académica. Os saberes profissionais devem se voltar para a ampliagao do conhecimento
para haver uma evolucao na carreira profissional do professor.

O professor pode buscar incessantemente o conhecimento ao longo de sua vida, em um mo-
vimento continuo. Por isso, é importante que os programas de formacao continuada levem em con-
sideracao a evolugao da carreira docente e 0 progresso das praticas pedagadgicas. A formagao con-
tinuada no local de trabalho pode acarretar mudancas transformadoras da praxis realizadas pelos
professores (SILVA, 2020) e permite, ainda, a vivéncia e a reflexao sobre o cotidiano escolar, tor-
nando esse movimento eficiente no desenvolvimento da aprendizagem dos alunos e no crescimento
intelectual dos professores.

A interface entre o desenvolvimento profissional do professor, a formagao inicial, a formacao
continuada e a construgao de conhecimentos trarao a esse profissional mudangas em suas praticas pe-
dagogicas e, consequentemente, impactos aos processos de ensinar e aprender. Uma parte importante
da competéncia da atuagao do professor tem a ver com o0 processo de sua formagao profissional, dos
saberes construidos e, também, das experiéncias vivenciadas. Ele deve ter uma pratica que possibilite
uma educacgao condizente com suas necessidades de desenvolvimento pessoal e social (SILVA, 2018).

A importancia do investimento e da valorizacao da formacao também é ressaltada por Mendes,
Oliveira e Carlos (2016, p. 100) ao afirmarem que “é preciso investir na formagéo dos professores,
pois o0 envolvimento dos profissionais nas agoes educativas, certamente, refletira em mudancga na
sociedade, tornando-a mais justa e igualitaria, tal como, conhecedora de seus direitos e deveres para
com a educacao”.

Dessa forma, a formagao continuada pode trazer ao professor fundamentos teoricos que o
ajudardo no repensar do seu planejamento e no exercicio de praticas pedagogicas diferenciadas,
completando o que ele trouxe da sua formagao inicial e de suas experiéncias na sala de aula, poden-
do agir de forma mais organizada, desenvolvendo projetos planejados e sistematizados que poderao
transformar sua comunidade escolar.

Segundo Amorim e Marques (2017), nos dias de hoje, é indispensavel uma nova concepcao
de formacao de professores. Precisa-se de um profissional que esteja preparado para as constantes
mudangas ocorridas no ambiente escolar. Assim, a formacgao de professores requer uma politica
consistente que busque pelas mudancgas do cenario educacional, bem como pelas discussoes sobre
a pratica e a teoria, para alcangarmos o avango na producao de conhecimento tanto pelo professor,
como pelo aluno.

Nesse contexto, retomando a importéncia do oferecimento de formagoes relacionadas as TD
que o professor podera utilizar suas aulas, Fonseca et al. (2020) evidenciam que:

A apropriacdo das tecnologias digitais produz transformacoes e acoplamentos, o
que implica na combinagao de varios modos de comunicagao e de interagao, em
diferentes niveis de complexidade, de interatividade, de praticas pedagogicas, de
atitudes, de modos de pensamento, que nos perturbem a compreender o digital,
ou seja, transformamos e somos transformados pelo uso recorrente da tecnologia
(FONSECA et al., 2020, p. 15).
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Nesse sentido, os professores poderao, inclusive, fazer uma reflexao com seus alunos sobre 0
uso de forma critica das TD na construgao do conhecimento, para que esses nao sejam manipulados
por essa nova sociedade do conhecimento. Os alunos podem ser orientados e acompanhados pelos
professores, com a finalidade de aprender a pesquisar, transformar as informagoes adquiridas e, as-
sim, refletir e compreender os acontecimentos da sociedade (RAMOS, 2012).

Entretanto, segundo Francez, Oliveira e Tezani (2012), para a obtengao de resultados positivos
e efetivos na utilizagdo das TD no ambiente escolar, € preciso que se reconheca sua potencialidade
e se aproprie das contribuicoes que elas tém a oferecer para a educagao. A formagao continuada de
professores permite, pois, a continuidade da construgéo de habilidades e competéncias na area das
diversas tecnologias de informagéo e comunicagao e, assim, 0s professores poderao desempenhar
seu papel pedagogico com os recursos tecnoldgicos disponiveis no ambiente escolar.

Em relagao ao valor da teoria, da reflexao e do conhecimento, indispensaveis a construgao da
praxis, Branco (2008) relata que estudos e agdes governamentais devem atingir essas questoes,
apontando outros caminhos para a construgao de uma formagao continuada que possa, a0 mesmo
tempo, alcangar o professor nos seus projetos de ascensao profissional e fundamentar teoricamente
sua praxis educativa. Assim, a formacao deve ser construida em cima de praticas da reconstrucao
da identidade profissional, a fim de formarmos professores reflexivos.

Dessa forma, a formagao continuada dos professores deve criar meios que potencializem o0 uso
pedagogico das ferramentas digitais*, permitindo que os professores se relacionem com seus alunos,
seus pares e com outros individuos do mundo tecnoldgico:

E importante discutir alguns aspectos a respeito da formagéo continuada de pro-
fessores, visando 0 uso das tecnologias como ferramentas educacionais, as quais
podem contribuir para o processo de ensino e aprendizagem, podendo promover a
motivagao e interesse por parte dos educandos, sendo um instrumento de media-
¢ao que pode suscitar maior interagdo, comunicagao e o acesso as informagoes
(NIZ, 2017, p. 70).

Para a democratizacao da educacao, o professor tende a usar as ferramentas pedagogicas
digitais de forma critica e reflexiva. Nesse caso, as formacgoes precisam trazer em seu bojo, além dos
conteudos, reflexoes sobre o papel social do professor na comunidade escolar na qual esta inserido.
Segundo Silva e Barreto (2019), o uso das TD na aprendizagem promove uma forma diferente de en-
sinar e, com 0 progresso tecnoldgico, a escola passa a ter a finalidade de formar cidadaos para uma
sociedade tecnologicamente desenvolvida.

Nas formagoes continuadas que trazem atualizagdes constantes, os professores tém oportuni-
dades de fazerem uso de recursos e metodologias diferentes. Para Garcia (2013), a partir de mudan-
¢as na forma de ensinar e, com a insercao das TD nesse processo de ensino, mudam-se, também,
as formas de aprendizagem. Essas novas formas de ensinar e aprender determinam novas culturas
e novos valores na comunidade escolar.

Agindo assim, o professor torna-se um organizador do saber, um fornecedor de meios e re-
cursos de aprendizagem, um estimulador do didlogo, da reflexdo e da participagao critica (BATISTA;
BALDISSERA, 2012, p. 3). Por isso, é necessaria uma reflexao acerca da necessidade de formagoes
de professores relacionadas ao uso de TD nos processos de ensino e aprendizagem, que possam

4 530 os recursos digitais que possibilitam a utilizagao das tecnologias com o objetivo de facilitar a comunicagao e o acesso a informagao, por
meio de dispositivos eletronicos como computadores, tablets e smartphones.
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oferecer aos professores a oportunidade de alcangar um ambiente de educacional inovador, confor-
me Fialho (2014):

Para redirecionar a sua pratica pedagogica o professor precisa estar aberto e
disposto a conhecer e aprender novos recursos didaticos, especialmente os prove-
nientes das tecnologias digitais, que podem ampliar as proposi¢oes pedagogicas,
propiciar uma aprendizagem colaborativa e viabilizar a troca de experiéncias e a
coaprendizagem (FIALHO, 2014, p. 6).

Outrossim, de acordo com Pablio Junior (2018), atualmente, o professor coloca-se em contato, pri-
meiramente, com novos conceitos nos processos de aprendizagem. Em seguida, com a introdugao das
TD no ambiente escolar. Finalmente, com a formagao do homem, cidadao capaz de se identificar com seu
tempo historico. Assim, a formagao do professor para o uso pedagagico das TD traz desafios e perspec-
tivas, para que possamos ter transformagdes nos processos de ensino e de aprendizagem dentro dessa
sociedade do conhecimento na qual vivemos, transformamos e somos transformados, diariamente.

Portanto, acreditamos na promogao de formag0es capazes de apresentar aos professores a im-
portancia do uso das TD em sua atividade pedagogica, revitalizando sua interacdo com os alunos, mas
destacando que “ndo precisamos jogar fora as ferramentas com as quais operamos até entdo, mas
observar criticamente em que medida outras ferramentas podem nos ser tteis” (ALVES, 2007, p. 278).

A partir dessas perspectivas sobre TD e formagao de professores aqui discutidas, apresentare-
Mos, agora, nossa pesquisa e seus elementos contextuais constitutivos.

A PESQUISA EM SEU CONTEXTO

A pesquisa descrita no presente artigo foi delineada com foco na seguinte questao norteadora:
Em que aspectos uma proposta de formagao continuada envolvendo professores de Matematica do
Ensino Fundamental e a utilizacdo da plataforma Google for Education pode contribuir com os pro-
fessores e com o formador?

A partir da perspectiva de nossa acao como pesquisadores, configurada por meio do pla-
nejamento, desenvolvimento e avaliagado de Encontros de Formagdo Continuada, entendemos ter
realizado uma pesquisa-formacao continuada de professores de Matematica que buscou favorecer
a reflex@o, a problematizagao das dificuldades pedagogicas, além da articulagéo entre a teoria € a
pratica. Para Longarezi e Silva (2013):

[...] a pesquisa-formagao como processo de desenvolvimento profissional e mudanga
efetiva nas praticas educativas na perspectiva que defendemos se caracteriza por
ser uma metodologia de pesquisa em que todos 0s sujeitos envolvidos participam
ativamente do seu processo, investigando situagoes-problema na busca por cons-
truir respostas e solugdes para elas; compreende pesquisa académica e pratica
pedagogica como unidade; é desenvolvida por todos 0s seus membros mediante
discussoes e interagoes diversas; parte das necessidades dos sujeitos envolvidos,
dando sentido ao processo que estao vivenciando; ocorre no contexto escolar; toma
a pratica pedagogica como contetdo do processo formativo; respeita as diversas
formas de saber existentes; e, fundamentalmente, € processo de formagao politica
(LONGAREZI; SILVA, 2013, p. 223).
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No contexto da nossa pesquisa-formacgao, realizamos 4 Encontros de Formagédo Continuada,
ao longo de 2020, com 40 professores de Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental da
Rede Municipal de Ensino de Ipatinga, Minas Gerais, Brasil. A partir deste momento, passaremos a
nos referir aos professores que participaram dos encontros simplesmente como participantes, e ao
primeiro autor deste artigo simplesmente como formador, uma vez que ele possuia, a época da realizagéo
da pesquisa, o cargo de Assessor de Matematica da Secretaria Municipal de Educacéo de Ipatinga.

Os encontros foram realizados no Centro de Formagao de Professores da Prefeitura Municipal
de Ipatinga e abordaram diversas ferramentas da plataforma Google for Education (Google Sala de
Aula, Google ApresentacGes e Google Formularios), além de discussdes a partir da leitura de referen-
ciais tedrico-bibliograficos sobre Tecnologias Digitais na Educagdo Matematica.

Durante os encontros, o formador utilizou um diario de campo para registro de impressoes,
informacoes e observacoes. Apds a realizagao dos encontros, foi aplicado um questionario aos par-
ticipantes, de forma online, como abordaremos na sequéncia.

DESCREVENDO 0S ENCONTROS DE FORMAGAO CONTINUADA

Devido a pandemia de Covid-19, apenas o primeiro dos 4 Encontros de Formagdo Continuada
aconteceu com o formador e os participantes presencialmente, no Centro de Formagao, sendo que 0s
demais encontros aconteceram com o formador presencialmente, no Centro de Formagao, e os partici-
pantes remotamente, pelo Google Meet. Todos 0s encontros foram gravados, com a devida autorizagao
dos participantes, como forma de facilitar, da parte do formador, o registro das falas e intervengoes.

Cabe destacar que, nesse contexto pandémico, os professores e alunos tiveram que ficar isolados
em suas residéncias, houve um grande aumento na utilizagado das TD pelos membros da comunidade
escolar, e professores e alunos, entdo, puderam experimentar uma real situacao de necessidade da
utilizacéo das tecnologias disponiveis para ensinar e aprender. Assim, as formagoes realizadas ob-
jetivaram ndo somente auxiliar os professores no planejamento e desenvolvimento de suas tarefas
escolares sincronas, mas também buscaram destacar orientagcoes sobre o uso das ferramentas
educacionais da Google for Education que poderiam ser utilizadas durante a pandemia, na impossi-
bilidade do acontecimento de aulas presenciais.

Também observamos que, durante as formagoes, foram apresentados alguns apontamentos
tedricos sobre 0s processos educacionais na perspectiva do ensino remoto, como forma de contri-
buir para a pratica educativa de professores e alunos no periodo de isolamento social vivenciado por
uma grande parcela da sociedade brasileira.

No 7° Encontro de Formagao Continuada, realizado em margo de 2020, destacamos a impor-
tancia da utilizacdo das TD nos processos de ensino e de aprendizagem de Matematica, discutida a
luz da questao das habilidades e competéncias dos professores. A seguir, realizamos pequenas rodas
de conversas com 0s participantes sobre as formacoes iniciais e continuadas de que eles participa-
ram, participam ou gostariam de participar no decorrer de suas carreiras profissionais no magistério.

Na sequéncia, realizamos uma discussao com os participantes para verificar seu envolvimento
com as tecnologias, bem como sua percepcao da utilizagdo das TD nos processos de ensino e de
aprendizagem para o letramento digital dos professores, alunos e demais envolvidos na comunidade
escolar da Rede Municipal de Ensino de Ipatinga.

Por fim, apresentamos a programagao dos demais encontros que iriam ser realizados em nossa
pesquisa-formacao sobre algumas das ferramentas da plataforma Google for Education. Destacamos a
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importancia do uso das ferramentas da plataforma no ensino e na aprendizagem de Matematica em
nossa rede de ensino e, concomitantemente, apresentamos brevemente as ferramentas da plataforma
que iriamos explorar.

Para o registro de falas e intervengoes, optamos por utilizar letras gregas como forma de nos
referirmos aos participantes sem identifica-los de forma alguma, e também utilizaremos o0s termos
professor ou participante sem distingéo de género.

Um professor destacou um tema muito importante que é o letramento digital como contribuicao
das tecnologias para a educagao: “A tecnologia veio para melhorar a educagao. Veio para fazer o
letramento digital dos professores e alunos. Serd muito importante para ensinar as habilidades de
Matematica bem como preparar 0s professores e 0s alunos para conviverem nesse mundo tecnolo-
gico” (Alfa, margo de 2020).

Segundo Araujo e Glotz (2014), tal discussao pode ser relacionada ao contexto da inclusao
digital no qual estao inseridos professores e alunos, na sequinte perspectiva:

0 conceito de inclusao digital subtende que o individuo exerga um papel ativo e
interativo na sociedade do conhecimento, através do uso das TIC (Tecnologias da
Informagao e Comunicagao) em suas atividades profissionais, cotidianas, educa-
cionais e culturais. Mas, para que isso se torne uma realidade para a maioria da
populagao brasileira, € necessario pensar mecanismos de inclusao digital a serem
ofertados a populagado de forma geral, uma vez que inclusdo digital significa, antes
de tudo, melhorar as condicoes de vida de uma determinada regiao ou comunidade
com ajuda da tecnologia (ARAUJO; GLOTZ, 2014, p. 3).

Outro professor que afirmou gostar muito das TD manifestou seu conhecimento e experiéncia
de utilizagdo da plataforma Google for Education, destacando as impressoes percebidas em relagao
a0s alunos e sua constante “conexdo” com as tecnologias, 0 que remeteu-nos a uma discussao
sobre a possibilidade de construgao de conhecimentos de forma conjunta, como aponta Lévy (1999,
p. 171): “A direcdo mais promissora, que por sinal traduz a perspectiva da inteligéncia coletiva no
dominio educativo, é a da aprendizagem cooperativa”.

Ja outro professor levantou a questao das desigualdades sociais, especialmente, na questao
da impossibilidade de acesso a internet, situagao real em muitas familias dos nossos alunos: “A
tecnologia realmente é muito importante. Mas o problema é que algumas escolas tem dificuldades
com internet. Tem alguns alunos e professores que também nao tem internet em casa. Tem também
professores que nao sabem mexer com tecnologia digital” (Gama, margo de 2020).

Os destaques dessa fala demonstram a urgéncia de politicas publicas que contribuam para a
inclusao social de todos no importante espago de interagdo social que € a internet, como pontuam
Lenhardt e Fontana (2016):

0 governo brasileiro passou a investir em politicas puablicas de acesso a internet na
busca da inclusao digital das pessoas que ainda vivem a margem das tecnologias
da informacao e comunicagao, visando a inser¢ao destas nesse importante espaco
de interacdo social. O acesso a internet adquire o status de direito social. Mostran-
do-se um importante instrumento para ampliar o acesso a informacao e facilitar a
participagao civica ativa na construgéo de sociedades democraticas (LENHARDT,
FONTANA, 2016, p. 2).
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Por fim, destacamos uma fala em que o participante reconhece as contribuigées das TD para
0 ensino de Matematica, entretanto, reconhece a necessidade do “dominio” de sua utilizagao por
parte dos professores: “Nesse mundo de hoje, realmente os professores precisam usar Tecnologias
Digitais na escola. Vai ficar mais facil ensinar Matematica usando computador, internet, data show,
videos, etc. Mas precisamos aprender a dominar as Tecnologias Digitais (Delta, marco de 2020).

De modo geral, foi consensual entre os participantes a necessidade de formagoes continuadas
sobre a utilizagao das TD no ensino e na aprendizagem de Matematica, o que nos remete a Kozelski e
Arruda (2017), para quem o investimento em formagao de professores se faz relevante, pois a inova-
cao tecnoldgica traz formas de aprendizados diferenciados que devem ir ao encontro dos anseios dos
alunos. Dessa forma, os professores podem usar o desenvolvimento tecnoldgico que vao alcangando
em prol da educagao.

No 2° Encontro de Formagdo Continuada, realizado em maio de 2020, apresentamos a ferra-
menta Google Sala de Aula. Nela, todos os professores puderam criar suas salas de aulas e incluir os
demais participantes do encontro, a fim de simular, de forma virtual, uma sala de aula real.

Inicialmente, demonstramos como cadastrar 0s alunos por meio de seus e-mails pessoais e/ou
institucionais, destacando que os professores podem colocar todos 0s materiais que necessitarem
usar com seus alunos, como slides, apresentacoes, livros, fotos, masicas, videos, trabalhos, avalia-
coes, atividades, enfim, o que acharem necessario explorar em suas aulas. Também destacamos que
0S gestores educacionais poderao ter acesso a esses dados em tempo real. Além disso, 0S pais dos
alunos também podem acompanhar em tempo real 0 andamento da vida escolar de seus filhos, por
meio de aparelho remoto de tecnologia digital.

Um professor ressaltou a importancia do uso dessa ferramenta da plataforma, especialmente,
durante a pandemia: “Realmente, essa plataforma é muito boa. Vou poder colocar minhas aulas
em tempo real. Colocar meus trabalhos e minhas provas. Realmente, sera de grande valia seu uso,
principalmente, durante a pandemia do Covid” (Epsilon, maio de 2020). Entretanto, outro professor
evidenciou sua preocupagao com a questao da seguranca da plataforma: “Tenho medo de quem ira
acessar essa sala de aula. Com os alunos em casa, pode ser que alguém faca as atividades para eles.
Talvez, possam fazer até as provas. Precisamos pensar em meios de segurancga para a plataforma”
(Tau, maio de 2020). Destacamos que a questao da realizacao de provas e atividades avaliativas em
ambiente virtual, de fato, tem sido motivo de discussao continuada, principalmente, se levarmos em
consideracao que as formas tradicionais de avaliagcao ainda séo predominantes na pratica docente
de Matematica.

No 3° Encontro de Formagao Continuada, realizado em agosto de 2020, os participantes tive-
ram a oportunidade de conhecer 0 Google Apresentagdes. Destacamos que esse artefato permite aos
professores a criacao de aulas em slides interativos, pois permitem inserir fotos, musicas, imagens
e videos que podem ser utilizados no decorrer de suas aulas. Ressaltamos que € possivel, caso se
deseje, compartilhar os slides e também que os alunos podem participar da confecgao deles pois o
professor tem a possibilidade de fazer o compartilhamento dos slides utilizando o e-mail corporativo.

Um professor destacou a importancia da utilizacao conjugada da ferramenta com outras TD:
“Eu uso um fablet. Vai ser interessante manter essas apresentacoes nas “nuvens” para que todos
tenham acesso. Achei muito legal esse lance de construirmos as aulas de forma colaborativa com
professores ou alunos” (Lambda, agosto de 2020).

Outro professor relatou sobre a criagdo e participagdo em um grupo no WhatsApp para o
compartilhamento de praticas pedagogicas com a utilizacdo da plataforma Google: “Esse Google
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Apresentacées realmente é muito bom. Ja participo de um Grupo de Educadores Google de Ipatinga.
Ajudamos uns aos outros no desenvolvimento de Tecnologias Digitais” (Psi, agosto de 2020).

Por fim, um professor exaltou as possibilidades didaticas da ferramenta, mas expressou sua
“falta de intimidade” com as tecnologias e seu receio em utiliza-las: “Achei bem legal isso ai. Mas
0 problema é que nao tenho muita intimidade com tecnologia. Como vou fazer para montar essas
apresentacoes sozinho? Tenho medo de nao dar conta” (Csi, agosto de 2020).

Cabe destacar que, ao longo desse e dos demais encontros, foi frequente a manifestagao de
alguns participantes no sentido de expor, de forma timida ou mais explicita, suas limitagoes na utiliza-
cao das ferramentas apresentadas, notadamente, apos a exploracao de suas possibilidades didaticas.

No 4° Encontro de Formagdo Continuada, realizado em outubro de 2020, discutimos sobre as
vantagens e desvantagens do uso do Google Formularios nos processos educacionais. Os professores
puderam conhecer algumas caracteristicas do formulario, destacadamente sua capacidade de compar-
tilhar e sua facilidade de insercéao de dados, fotos, imagens, videos e arquivos diversos. Verificaram que
o formulario possui uma afericdo do tempo em que o aluno leva para fazer uma atividade proposta e
que ele proprio pode “corrigir a atividade” e gerar a nota. Ressaltamos, ainda, que é possivel criar varios
graficos a partir dos quais, por exemplo, o professor pode analisar o desempenho dos seus alunos.

Novamente, como destacamos anteriormente, um professor relatou a sua dificuldade com a
utilizagao das TD: “Tenho um pouco de dificuldade com tecnologia. Nao sei se vou conseguir usar
esse formulario. Vou precisar de mais formagoes. Ainda estou aprendendo a usar o computador”
(Zeta, outubro de 2020).

Ja outro professor relatou a dificuldade de utilizagao dessa e de outras ferramentas tecnolo-
gicas em escolas situadas na regiao periférica da cidade: “Trabalho numa escola de periferia. L4, a
internet da escola nao é boa. Também, de vez em quando, roubam os computadores. Os alunos tam-
bém nao tém acesso a internet em suas casas. Acho meio dificil essas coisas funcionarem la. Mas,
talvez, possa funcionar se houver investimento” (Capa, outubro de 2020).

Na realidade, esse tem sido um problema recorrente em nosso pais e, consequentemente, no
municipio de Ipatinga. Infelizmente, ainda ndo se consegue fornecer internet de qualidade a todos os
alunos e, dessa forma, nem todos podem utilizar as ferramentas digitais da educagao. Fica evidente
que os alunos menos favorecidos, muitas vezes, nao possuem internet em suas casas e, por esse
motivo, esses alunos acabam, de certa forma, excluidos dos processos de ensino e de aprendizagem
(PEREIRA; BARRQS, 2020).

Dentro desse contexto, para Silva, Campelo e Borges (2020), com a pandemia de Covid-19,
faz-se mais do que necessario repensar 0s formatos e objetivos dos cursos de formagao de profes-
sores, particularmente, porque a atual conjuntura demonstra, de forma explicita, a necessidade das
TD nos cursos de formagao de professores e também nos curriculos das escolas. Nessa perspectiva,
um professor trouxe uma preocupacao pertinente sobre a questao dos “direitos” do professor para
lecionar durante a pandemia: “O problema é quem vai me dar um computador, quem vai pagar minha
luz. E um absurdo tudo isso. Precisamos trabalhar mais, tem que olhar esse ‘trem’ direito. Quais s&o
nossos direitos? Sera que isso vai dar certo? (Pi, maio de 2020).

Dessa forma, resta uma critica ao poder publico que nao disponibilizou condicoes ideais para
que os professores pudessem ministrar aulas remotas de suas residéncias. Ficou identificado que o
ensino remoto emergencial exigiu grandes adequacoes didatico-pedagogicas dos professores, bem
como aquisigoes ou melhorias de aparatos tecnologicos e redes de internet por parte dos professo-
res (BRAGA; BRESCIA; DANTAS, 2021).
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CONTRIBUIGOES DOS ENCONTROS DE FORMAGAO CONTINUADA

A partir do planejamento, desenvolvimento e avaliagdo dos Encontros de Formacéo Continuada,
dos registros no diario de campo durante os encontros, das respostas dadas a um questionario apli-
cado aos participantes e, a luz do nosso referencial teorico- bibliografico, foi-nos possivel estabelecer
duas principais categorias de contribui¢ées da utilizagdo da plataforma Google For Education para a
formacgdo continuada dos professores de Matematica.

Em termos de contribuigdes para a formacao e desenvolvimento profissional dos professores,
inicialmente, destacaremos algumas respostas dadas a algumas questoes do questionario aplicado
aos participantes, como forma de descrever as contribuicoes dos encontros abordando TD e ferra-
mentas do Google for Education para a sua formagao e desenvolvimento profissional. Como, de for-
ma geral, as respostas foram bem sintéticas, ndo nos preocuparemos, neste momento, em identificar
0s respondentes, mas apenas em apresenta-las de forma agrupada, de modo que nos permita tecer
algumas consideragoes, a guisa de analise.

Em relagdo aos encontros e a experiéncia de formagao continuada, destacamos as seguintes
respostas:

« Aformacao continuada é muito importante para nosso desenvolvimento profissional;

» (s encontros sao sempre enriquecedores, principalmente com a troca de experiéncias;

e Incentivo no encontro com ideias, jogos e novidades;

* Aprendo com a experiéncia de colegas.

Podemos observar que uma das contribuigoes dos encontros foi oportunizar a troca de expe-
riéncias entre os professores, bem como a troca de ideias e o compartilhamento de praticas peda-
gogicas. Para o professor, é de suma importancia o desenvolvimento dos saberes que ja possuem
como aqueles que apreendem junto com seus pares, nas formacgoes que privilegiam os temas rele-
vantes para a educacéo (VELHO et al., 2017).

Também se destacaram as manifestacoes e criticas em relagdo a necessidade de mais
formagoes:

» (Gostaria de um tempo maior para a formagao e, especificamente, para formagéo em TD.

» (ostaria de ter outras formag0Oes para aprender mais sobre as tecnologias.

e Os cursos sdo bem feitos, mas o tempo é escasso.

e Ainda temos um processo que valoriza muito a burocracia na educagao. Ficamos muito
tempo preenchendo formularios e pouco tempo participando de formagoes continuadas.

Cabe observar que o professor sempre esta procurando de forma autdnoma novos cursos,
novos conhecimentos e novas formagdes, buscando, assim, um desenvolvimento em sua carreira
docente. Para Rossi e Hunger (2012, p. 3): “Formar-se implica ao professor um investimento pessoal,
0 desenvolvimento de um trabalho livre e criativo sobre trajetorias e projetos, em busca da constru-
cao de uma identidade tanto pessoal como profissional”.

Um outro conjunto de contribuigGes, segundo os professores, ocorreu a partir das discussoes
sobre as TD nos processos de ensino e de aprendizagem de Matematica:
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* Ao longo da pratica docente, a adaptacao ao meio € inevitavel. Por esta razao, e por nao ter
acesso imediato a cursos de formagao que a demanda da pratica exige, fui me adaptando e
aprendendo com autonomia (sobre as tecnologias), sempre que possivel.

« Sempre existe a necessidade de ampliagdo dos conhecimentos devido as mudangas cons-
tantes das tecnologias digitais.

* As TD estdo cada vez mais presentes e, principalmente nesse momento de pandemia, foi
uma grande aliada para que pudéssemos ministrar nossas aulas de maneira melhor para
que nossos alunos aprendessem.

* 0 ensino remoto emergencial, devido a pandemia, trouxe a grande necessidade da utiliza-
cao das TD e muitos cursos sao ofertados para nds, professores, em diversas plataformas.

Observamos que, a partir das reflexoes suscitadas pelas discussoes que ocorreram ao longo dos
encontros, muitos professores ressaltaram a necessidade de utilizagao das TD como uma questao de
“demanda da pratica”. Nesse contexto, podemos ponderar sobre o que nos afirmam Aradjo et al. (2021):

A formagéo de professores é fundamental para o sucesso das novas tecnologias
como ferramentas de apoio ao ensino e um repensar de suas praticas pedagogicas.
Na preparagao dos professores, torna-se fundamental que seja feito um trabalho de
reflexao critica, que leve o sujeito a repensar o processo do qual participa dentro da
escola como docente (ARAUJO et al., 2021, p. 4).

Dentre as contribuigdes das TD, destacou-se a aprendizagem sobre as ferramentas da plataforma
Google for Education e suas possibilidades de utilizacao em sala de aula:

e 0 uso do Google Drive e do Gmail sao muito importantes e, aos poucos, estou incluindo
outras ferramentas digitais em meu arsenal profissional.

» As formagoes sobre Google sala de aula e outras foram imprescindiveis para que eu pudesse
me ajustar ao formato de aulas remotas e semipresenciais.

» Aprendi a utilizar alguns aplicativos da Google, que nao possuia conhecimento.

» Aperfeigoamento do conhecimento e utilizagdo da Plataforma Google for Education.

Podemos notar que a oportunidade de aprendizagem foi destacada por quase todos 0s pro-
fessores, sendo que muitos especificaram a possibilidade de leitura de referenciais teorico-biblio-
graficos e de participagao nas discussoes sobre a importancia e o papel das Tecnologias Digitais na
Educacao Matematica.

Ja em termos de contribuigoes para a pratica docente dos professores, podemos destacar
algumas respostas dadas a outras questoes do questionario aplicado aos participantes, como forma
de descrever as contribuigces dos encontros abordando TD e ferramentas do Google for Education
para a sua pratica docente de Matematica.

As principais justificativas foram apresentadas pelos professores sob a forma de “exemplos
praticos” de utilizacao de TD em sala de aula, como destacamos a seguir:

o Ja“dei aula” pelo Google Meet e usei os Chromebook em minhas aulas como aula especial.
« Como nossas aulas tem sido online, tenho usado as ferramentas, principalmente o Meet.
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Utilizo, hoje, nesse ensino hibrido, as ferramentas como o Google Meet, o Classroom, o
drive e seus compartilhamentos para formular avaliagdo multidisciplinar, para formularios,
para documentos.

Durante o ensino remoto, fiz video e postei no YouTube, pois possibilita melhor acesso, além
de diariamente usar o drive e suas ferramentas.

Podemos perceber que os professores passaram a utilizar as TD em suas diversas atividades
docentes, coadunando com o papel desempenhado pelas tecnologias ao propiciar uma “maior apro-
ximagdo” entre professores e alunos: “A utilizacdo das TIC na pratica tende a permitir ao aluno a
descoberta de novos saberes, levando a uma maior abrangéncia do objeto de estudo, e ao professor
um ambiente propicio para uma maior aproximacdo com aluno num ambiente de troca mutua”
(AZEVEDO; BERNARDINO JUNIOR; DAROZ, 2014, p. 3).

Ainda que as contribuicoes dos encontros tenham sido amplamente expressas pelo conjunto
de professores, alguns deles apresentaram justificativas variadas para o fato de ainda nao estarem
utilizando as ferramentas do Google for Education em suas aulas:

Ainda ndo me sinto preparado para utilizar as tecnologias em sala de aula.
Gostaria de aprofundar mais com todas as ferramentas ofertadas.
Gostaria de aprofundar o dominio das TD.

Faltam encontros para colocar o aprendizado em pratica.

Como haviamos relatado nas descrigdes dos encontros, podemos considerar que ja era espe-
rado 0 que podemos evidenciar por tal conjunto de respostas: alguns professores ainda possuem
muita dificuldade com a utilizacao de TD em sua pratica docente. Tal evidénciaressalta que: “Diante
deste cenario, pode-se dizer que um desafio imposto aos professores ao utilizarem as tecnologias é
de compreendé-las de forma cada vez mais abrangente, tornando-as parte de seu trabalho docente”
(ROSA, 2013, p. 215).

Por fim, cabe um destaque especial para alguns professores que, independentemente de es-
tarem ou nao utilizando as ferramentas do Google for Education em suas aulas, em suas respostas,
buscaram problematizar a questao dos contextos social e economico de seus alunos, como também
ja havia ocorrido ao longo dos encontros:

Os alunos da escola que trabalho possuem pouco acesso a ferramentas digitais.
Muitos alunos nao possuem acesso a internet.

Nem todos os alunos possuem ferramentas adequadas.

Nossos alunos ndo possuem tecnologia suficiente em suas casas.

Tais constatagoes nos levam a um “raio x” ndo s6 do municipio / estado no qual a pesquisa
foi realizada, mas retrata uma realidade preocupante em todo o Brasil: uma quantidade consideravel
dos nossos alunos ainda nao possui internet em casa. Nessa problematizagao, cabe ressaltar o que
defendem Dias e Pinto (2020):

Para construirmos um futuro mais saudavel, prospero e seguro, precisamos de poli-
ticas publicas que garantam um financiamento adequado para a Educacgao, fazer uso
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inteligente das tecnologias disponiveis, priorizar 0s mais vulneraveis e proteger edu-
cadores e alunos. O Estado precisa se fazer presente (DIAS; PINTO, 2020, p. 547).

Destarte, a partir da experiéncia de formagao continuada aqui descrita e analisada, podemos
fazer algumas consideragoes, como conclusoes da pesquisa.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao langarmos um olhar critico-investigativo sobre nossa proposta de formagao continuada,
observamos que, para muito além das contribuicoes para o desenvolvimento profissional e pratica
docente dos professores, a experiéncia suscitou algumas perspectivas que revelam inquietagoes
sobre as quais todos os atores do cenario educacional devem refletir; perspectivas suscitadas pelos
Encontros de Formagao Continuada e, acima de tudo, proporcionadas pelas discussoes ocorridas
nos encontros, a partir do confronto com as ideias trazidas pelos pesquisadores escolhidos como
referenciais teorico-bibliograficos.

A experiéncia de planejar os encontros nos levou a refletir, antes de mais nada, sobre 0s pro-
Cess0s que envolvem o pensar e 0 repensar sobre a atuagao dos professores na sala de aula. Como
se constituem os processos de ensinar e aprender Matematica é fundamental para nos enxergarmos
como “mediadores” de saberes e a importancia de assumirmos tal papel deve ser objeto de qualquer
formacdo de professores Também na fase de planejamento dos encontros, tivemos a oportunidade
de ampliar nossas relagoes interpessoais por meio dos estudos que realizamos em conjunto com
a equipe pedagogica da Secretaria Municipal de Educacao de Ipatinga e, principalmente, pelo rela-
cionamento construido com os professores que participaram das formagoes. Dessa forma, todo o
tempo que passamos no Centro de Formagao contribuiu de forma coletiva para a constituicao de
mais uma parte da nossa identidade docente, especialmente, ao considerarmos todo o processo de
socializacao de ideias e compartilhamento de praticas, tdo fundamental para a criagao da identidade
docente (GOMES et al., 2013).

Durante o desenvolvimento dos encontros, varias nuances nos chamaram a atencéo. Os pro-
fessores de Matematica que participaram das formacgoes tiveram experiéncias diversas e também
compartilharam, em maior ou menor medida, algumas de suas concepgoes arraigadas em suas
crengas e praticas.

Apesar de serem minoria, percebemos que ainda encontramos professores “contrarios” ao uso
das tecnologias na sala de aula de Matematica. Inclusive, alguns deles preferiram fazer anotagoes
durante as formagGes em seus cadernos e agendas, ao invés de utilizar o Google Docs, por exemplo;
alguns outros chegaram a nos perguntar se seriam “obrigados” a utilizar as ferramentas da platafor-
ma Google for Education em seus ambientes de trabalho.

Ainda percebemos que existe um grande medo por parte de alguns professores em romper com
0 uso do quadro, pincel, caderno e livros. Cabe, entdo, lembrar que, segundo Machado e Schneider
(2019), as transformagoes e disrupgoes ainda ndo acabaram; na verdade, estao em fase de ebulicao ou
talvez, em um momento de transformagoes, abrindo espago para mais disrupgoes, a partir de questoes
como 0 uso de tecnologias, a acessibilidade e a inclusao social, em todos 0s niveis de ensino.

Por outro lado, constatamos que existem professores que fazem uso da plataforma educacional em
seu cotidiano escolar. Isso pode revelar que muitos professores de Matematica estdo interessados em
utilizar as TD em suas aulas e acreditam que tal utilizagéo pode se tornar um diferencial no contexto escolar.
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Enfim, o desenvolvimento dos encontros revelou que, como educadores, continuamos todos
tendo muitas certezas e muitas duvidas acerca dos processos de aprender e ensinar Matematica.
Nesse intermédio, convivem ressignificagoes das praticas pedagaogicas criticas e reflexivas que flo-
rescem nas agoes desenvolvidas na educacao.

Ja a analise dos encontros revelou que, para além das certezas, as duvidas acerca dos pro-
cessos de ensino e de aprendizagem de Matematica também contribuem para o desenvolvimento
profissional dos professores; afinal, para Marcelo (2009, p. 9), “o desenvolvimento profissional do-
cente pode ser entendido como uma atitude permanente de indagacgao, de formulagéo de questoes e
procura de solugoes”.

Por fim, retomando o objetivo da pesquisa delineada no presente artigo, podemos concluir
que a proposta de formacdo continuada envolvendo professores de Matematica do Ensino Fun-
damental e a utilizagdo da plataforma Google for Education proporcionaram contribuicoes para a
formacgéo e desenvolvimento profissional dos professores, oportunizando a troca de experiéncias
e ideias, bem como o compartilhamento de praticas pedagogicas. Um outro conjunto de contribui-
coes foi identificado nas reflexdes suscitadas a partir das discussoes sobre as TD nos processos
de ensino e de aprendizagem de Matematica. A guisa de concluséo, ainda cabe destacarque as
manifestagoes dos professores ao longo dos Encontros de Formacao Continuada nos remetem
a uma série de questionamentos sobre algumas realidades brasileiras, aqui, desveladas em seus
cenarios educacional e social:

» Aresisténcia de alguns professores em utilizar as TD em sua pratica docente esta relacio-
nada as suas crengas / concepgoes, as suas formagaoes inicial / continuada ou, ainda, as
constatagoes das dificuldades impostas pelo cotidiano escolar?

e 0 quéo distante estamos de uma real interface entre o desenvolvimento profissional do
professor, a formacao inicial, a formagéo continuada e a construgdo de conhecimentos em
termos de mudancas em sua pratica pedagogica?

* Como contribuir para a inclusao digital de nossos alunos, uma vez que nem todos eles
possuem internet e dispositivos suficientes em suas casas e, em muitas localidades, nem
mesmo em suas escolas?

« Como mobilizar para a elaboragdo de politicas publicas que contribuam para a inclusao
digital e a formacdo de cidadaos capazes de realizar uma revolugdo na sociedade contem-
poranea do conhecimento?

Acreditamos que, sob certa medida e certas condigGes, tais questionamentos encontram “eco”
nas realidades educacionais e sociais de muitos outros paises da América Latina, ainda que se care-
ca de elencarmos pesquisas cientificas ou documentos oficiais que sustentem nossa hipotese.

Entretanto, seja no contexto brasileiro ou no contexto latino-americano, cumpre-nos alertar
para a urgéncia de abordarmos 0s questionamentos levantados e as discussoes aqui travadas, em
novas experiéncias de formacgao continuada, na medida em que entendemos a pratica educativa
como forma de aprender, mas, principalmente, na perspectiva de novas formagoes, tendo como
cenarios 0s espacos virtuais que se abrem no contexto educacional.
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