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A VIDA DA CRIANGA E A REPRESENTACAO DA ARTE
CHILD'S LIFE AND THE REPRESENTATION OF ART
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RESUMO

Neste trabalho, tem-se como objetivo geral refletir
sobre a maneira como a crianga representa o seu
cotidiano por meio da arte. Para isso, realizaram-se
atividades em um ambiente educacional e também
pesquisa bibliografica. Foram analisadas as concep-
coes teoricas de alguns pesquisadores em arte-edu-
cagao, bem como de alguns documentos oficiais ex-
pedidos pelo Ministério da Educagao, LDB — 9394/96,
que delineiam os programas da Educacéo Infantil. A
arte-educacao, nos dias atuais, ndo pode se alienar
da sala de aula, de livros, de obras de arte. Conside-
ra-se importante desenvolver conteidos proximos a
crianga na Educacao Infantil, o que parece ser mais
motivador. Além disso, na bibliografia revisada, op-
tou-se por elucidar a importancia da compreensao
da cultura visual. O resultado do trabalho pratico re-
alizado com criangas de 5 e 6 anos foi positivo pela
reflexdo de cada proposta finalizada. Na aprendiza-
gem tanto individual quanto do grupo, constatou-se
que elas foram capazes de representar suas Vivén-
cias, suas emogoes, 0 mundo que as rodeia e refletir
sobre ele, interpretando o seu cotidiano e apreciando
a cultura visual.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Arte e cotidiano.

ABSTRACT

This paper aims generally to reflect upon how chil-
dren represent their daily life through art. For that,
some activities in an eaucational environment were
performed and also a bibliographic research. In
this sense, some theoretical conceptions of some
researchers in the field or art-education were ana-
lyzed, as well as some official documents issued by
the Education Department, LDB 9394/96 that guide
the programs for Fundamental School. Art-eaucation,
nowadays, should not be out of classrooms, books,
works of art. It is important to develop contents near
the children in Fundamental School, which seems to
be more motivating, and besides, in the bibliography
used, we chose to bring up the importance of the
comprehension of the visual culture. The result of the
practice made with the children from 5 to 6 was posi-
tive for the reasoning of each proposal performed.
In the learning, both individual and in group, it was
noticed that they were able to represent their experi-
ences, emotions, daily life, the world around them,
and reflect upon in, interpreting thus, their daily life
and appreciating the visual culture.

Keywords: Fundamental School; Art; Daily life.
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INTRODUCAO

Por uma melhor compreensao sobre a arte
no contexto de Educacéao Infantil, pesquisou-se a
importancia do desenho na formacgao da crianga
e, especialmente, em relagao ao seu cotidiano.
Com tal proposito, foi realizado o projeto “A Vida
da Criangca e a Representagao da Arte”, cujos
principais resultados serao apresentados a se-
guir. Trata-se de propostas educativas fundadas
na motivagao de desenhos que envolveram o co-
tidiano, a vizinhanga e a vida das criangas, por-
tanto, a realidade vivida e o que elas véem no dia
a dia. O projeto desenvolveu-se em uma escola
publica de Santa Maria, envolvendo cinco crian-
cas sorteadas de um universo de quinze.

Para a efetivacdo deste trabalho, de carater
bibliografico, abordam-se, num primeiro mo-
mento, nogoes gerais sobre a Educagao Infantil,
a fim de explicitar as caracteristicas e a impor-
tancia dessa etapa na formagao da crianga. Se-
guencialmente, coloca-se em foco a arte, tanto
num contexto geral quanto em interlocucao com
alguns teoricos, articulando-se tais concepgoes
no contexto da Educacao Infantil.

Parte-se do pressuposto de que a principal
fungéo da arte, no contexto da Educagao Infan-
til, é atribuir significados, acao que a crianga
exerce quando esta realizando uma atividade, e
também contribuir para dar sentido a suas expe-
riéncias no dia a dia.

A EDUCAGAO INFANTIL

Refletir sobre a arte no contexto da Educacao
Infantil demanda pensar no significado da infancia.
Nesse sentido, ndo se deve perder de vista que,
segundo Arroyo (1995, p.03), “a crianga durante
muitos séculos nao foi sujeito de direitos.

-

Era simplesmente algo a margem da familia,
considerada como um vir a ser. SO passava a ser
sujeito quando chegava a idade da razao”.

Hoje, a crianca € considerada como alguém
que tem sua propria identidade e seus direitos.
Apesar disso, a preocupagao do Estado com a
crianga, durante muito tempo, comecgava apenas
a partir dos sete anos de idade. A Constituigao
Brasileira ainda fala nisso, quando coloca que a
obrigagao publica comega com essa idade, es-
tendendo-se até os quatorze anos. No entanto,
deve-se reconhecer que

a infancia, na década de 80, deixou de
ser apenas objeto dos deveres publicos
do Estado, da sociedade como um todo.
Estes fendmenos, estes fatos sociais, sao
fundamentais para que o educador tenha
consciéncia do seu papel enquanto edu-
cador da infancia. Infancia que muda, que
Se constroi, que aparece nao S6 como um
sujeito de direitos, mas, como suijeito pu-
blico de direitos, sujeito social de direitos
(ARROYO, 1995, p.19).

Pode-se afirmar, assim, que a preocupacao
com a politica de Educagao Infantil deve ser moti-
vada nao s por afetividade e caridade, mas deve
ser compreendida como obrigagao frente a edu-
cacao.

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
(LDB), sancionada em dezembro de 1996, define
a Educacao Infantil como primeira etapa da edu-
cagao basica, e o Ministério da Educacéo e do
Desporto, apds incorporar a Educacéo Infantil ao
sistema educacional regular, elaborou o Referen-
cial Curricular Nacional para a Educacao Infantil,
visando a integrar suas acoes nessa area.

O referencial pretende apontar metas de
qualidade que contribuam para que as
criangas tenham um desenvolvimento inte-
gral de suas identidades, capazes de cres-
cerem como cidadaos, cujos direitos a




infancia sdo reconhecidos. Visa, também,
a contribuir para que possa realizar, nas
instituigdes, o objetivo socializador des-
sa etapa educacional em ambientes que
propiciem 0 acesso e a ampliagao, pelas
criangas, dos conhecimentos da realidade
social e cultural (SOUZA, 1998, p. 5).

Partindo das concepgoes propostas pela Lei
e explicitadas em documentos que auxiliam o
educador no seu trabalho educativo, é neces-
sario ainda um planejamento que tenha por
objetivo a aprendizagem da crianca. Para tan-
to, é importante entender 0 que € 0 processo
de aprendizagem, como ele passa pelo brincar,
correr, pular, comer, dormir, investigar, imagi-
nar, enfim, pelas vivéncias da crianca.

Sendo assim, toda atividade desenvolvida na
Educacgéo Infantil precisa ser vista como par-
te integrante do processo de aprendizagem. E
necessario entender que, desde o nascimento,
todas as criangas aprendem, e que aprender €
interagir com 0 meio, seja ele fisico ou social e,
acima de tudo, entender que as criangas apren-
dem no grupo de iguais, aprendem na sociali-
zagdo com outros sujeitos. E nessas inter-rela-
coes que o aprender assume outro significado.
Dai surgiu a proposta de incentivar o grafismo a
partir do dia-a-dia das criangas.

Uma atividade que explicite entendimentos e
intencionalidades, entretanto, necessita de um
educador que nao seja um mero espectador do
caminho que a crianga vai percorrendo na cons-
trucao de suas descobertas e aprendizagens,
mas um intermediador que garanta o fio desse
processo. Para tanto, o

novo profissional de Educagao Infantil deve
incluir, portanto, as exigéncias legais da
nova LDB, assim como as atuais reflexdes
em torno do papel do adulto na educagao
da crianga pequena, a nova concepgao de
creche e pré-escola, que lhes confere ca-
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rater educativo, as exigéncias sociais do
mundo contemporaneo em constante mu-
tacao e a fungao da escola neste contexto
(WAJSKOP, 2000, p. 41).

O carater educativo assim expresso exige
do professor o entendimento de que a constru-
¢ao de novas aprendizagens acontece proces-
sualmente. Para saber se houve ou ndo apren-
dizagem, precisa-se acompanhar 0 processo
pelo qual cada crianga passa; nos encontros
propostos com 0s alunos pesquisados, a ava-
liagao aconteceu por meio da analise do proprio
trabalho realizado. Para Hernandez (2000, p.
45), “a racionalidade criativa argumenta que, se
a escola deve favorecer o desenvolvimento da
capacidade criativa de meninos ou meninas, 0
papel da arte é de vital importancia para seu
desenvolvimento”.

ARTE E COTIDIANO

A arte é entendida e assumida como forma
importante de aprendizagem no processo edu-
cativo. Segundo Martins (1998, p.12), “o en-
sino da arte constituira componente curricular
obrigatorio nos diversos niveis da educagao
basica, de forma a promover o desenvolvimento
cultural dos alunos”. E, ainda de acordo com
essa arte-educadora:

A arte é importante na escola, principal-
mente fora dela. Por ser um conhecimen-
to construido pelo homem através dos
tempos, a arte € um patriménio cultural
da humanidade e todo ser humano tem di-
reito ao acesso a esse saber (MARTINS,
1988, p. 13).

Concorda-se com o entendimento de Martins
de que a arte é necessaria dentro e fora da esco-
la, pois a crianga esta atenta a todas as experién-
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cias e a0 mundo que a cerca, vive intensamente,
constroi suas percepgoes assumindo posturas e
assimilando o cotidiano vivido.

Logo, todos os envolvidos com a vida da
crianga, tais como os professores, colegas e
a comunidade de sua convivéncia, estdao sem-
pre aprendendo com ela e, por intermédio do
exemplo dos adultos, a crianga estrutura seus
conceitos, sua personalidade, descobrindo 0
mundo que a rodeia, 0s relacionamentos so-
ciais e a cultura do seu povo.

Sendo a arte uma forma importante de co-
nhecer e representar o mundo, pode-se dizer que
& um processo que evolui conforme o conheci-
mento e desenvolvimento de cada individuo.

No seu verdadeiro sentido, a arte sempre
faz parte de um processo de ensino-aprendi-
zagem, pois, segundo Piaget (apud CHEN et al.,
2001, p. 23), “as criangas estao constantemente
construindo um entendimento do mundo, agar-
rando-se aos seus modelos mentais de como
as coisas funcionam, até que a experimentagao
€ a experiéncia convengam-nas do contrario”.

Com a arte, as criangas crescem e desen-
volvem a capacidade de resolver problemas do
seu cotidiano, rompem barreiras, constroem
Seu proprio desejo e véem 0s elementos es-
téticos com maior observacéo e analise. Além
disso, a criatividade da crianga esta relacionada
aos estimulos que lhe sao propiciados, bem
como com sua auto-estima e com o enfoque da
arte que lhe é dada a conhecer/experienciar.

A interpretacao da arte por parte da crianga
pode, desse modo, proporcionar aprendiza-
gens para ela e para 0 grupo que a cerca, 0 que
significa reconhecer a arte também como um
processo de construgdo, cujas experiéncias
permitem a troca de idéias, cabendo ao profes-
sor mediar esse processo, fundamental para o
desenvolvimento da arte na educacao basica.

-

ARTE NO CONTEXTO DA EDUCAGAO INFANTIL

Em relacao a arte no contexto da Educacgao
Infantil, o Referencial Curricular Nacional apre-
senta as seguintes consideragoes:

Artes visuais estao presentes no cotidiano
da vida infantil. Ao rabiscar e desenhar
no chao, na areia e nos muros, ao utilizar
materiais encontrados ao acaso (gravetos,
pedras, carvao), ao pintar os objetos e até
mesmo Seu proprio corpo, a crianga pode
utilizar-se das Artes Visuais para expres-
sar experiéncias sensiveis (RCN, v. 3,
1998, p. 85).

A linguagem que a crianga usa para re-
presentar seu entendimento do mundo é uma
linguagem propria, que vai variar conforme o
estimulo, a idade, 0 ambiente, enfim, conforme
seus sentimentos, construindo simbolos com
diferentes significados. Segundo Martins:

A crianca esta atenta e aberta as experi-
éncias e a0 mundo, sem medo dos riscos,
por isso arrisca-se... Vvive intensamente.
E vai construindo assim, frente aos ob-
jetos, as pessoas e ao mundo suas per-
cepcoes iniciais que influenciaréo toda a
sua subseqiente compreensao de mundo
(MARTINS, 1998, p. 96).

A produgdo artistica da crianga se da de
acordo com a situacao que esta vivenciando, e
ela passa a sua forma de comunicar por meio
do desenho e de outras manifestagoes, como in-
ventar historias, dramatizar, dangar ou cantar.

Com relagdo ao desenho, especificamente,
considerando a ampla visao que a crianga tem,
afolha de papel € um espago para invengdes em
que o lapis ou outro material fara a mediagao
entre 0 seu pensamento e a linha, que sera um
elemento essencial. De acordo com  Derdyk
(1989, p. 24):




A linha pode ser uniforme, precisa e ins-
trumentalizada, mas também pode ser
agil, densa, trepidante, redonda, firme,
reta, espessa, fina, permitindo infindaveis
possibilidades expressivas. A linha revela
a nossa percepgao grafica.

METODOLOGIA

Hernandez (2000) convida os docentes para
a curiosidade de interpretar o meio visual em que
as criangas vivem. Segundo o autor, é importan-
te compreender a realidade, examinar os feno-
menos que nos rodeiam e construir “visdes” e
“versoes” alternativas nao so diante das experi-
éncias cotidianas, mas também diante de outros
problemas e realidades distantes. Para o autor,
“abordar o meio urbano como referéncia é uma
linha de trabalho freqiiente em outros paises,
que se denominou, de maneira genérica, ‘arte
e meio construido’(Gra-Bretanha e Australia)”
(HERNANDEZ, 2000, p.196).

O autor prop0e, ainda, a metodologia de pro-
jeto de trabalho que significa, no seu ponto de
vista, um enfoque do ensino que tenta ressituar
a concepgao e as praticas educativas na escola
(HERNANDEZ, 2000, p.179). Nesse sentido, 0s
trabalhos desenvolvidos por meio de projeto fa-
vorecem a pesquisa da realidade e da atuagao
ativa da crianga, 0 que ¢ muito importante no
desenvolvimento de atividades que propoem a
arte-educacao e a cultura visual. Os projetos de
trabalho auxiliam nas propostas criativas que
vao além dos limites da sala de aula e impli-
cam a realizagdo de atividades préaticas. Além
disso, os temas selecionados sao apropriados
aos interesses da crianga, propiciando ativida-
des individuais, grupais e de classe, em relagao
as diferentes habilidades e conceitos que sao
apreendidos; permitem uma leitura do mundo
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que cerca os alunos; sugerem a reflexao do que
é graficamente representado com a cultura vi-
sual proxima.

Conforme o objetivo deste estudo, que en-
volve Educacao Infantil, Arte e Cotidiano, re-
correu-se a um projeto de trabalho, elaborando
propostas criativas sobre o cotidiano infantil, a
vida e a cultura visual das criangas.

Seguem, abaixo, as propostas realizadas
com as quinze criangas, das quais cinco (A,
B, C, D e E) foram sorteadas para a coleta de
dados e a realizagao da analise minuciosa da
expressao infantil por meio do desenho.

1 — Apds uma conversa informal, foram
experimentados exercicios concretos com as
partes do corpo, iniciando pelo pé até a cabeca,
detalhando cada parte com as suas fungoes e
utilidades. A essa proposta, chamou-se “A Des-
coberta do Eu.”

Na “Descoberta do Eu”, o sujeito A repre-
sentou seu corpo, identificou todas as partes e
salientou seus musculos; mostrava que tinha a
nocdo de cada uma delas. O sujeito A tem uma
caracteristica apresentada em todas as propos-
tas: a utilizacao da cor amarela.
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“Sou forte e quando crescer vou ser alto e musculoso”.
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O sujeito E também identificou todas as
partes. Desenhou as articulagoes dos joelhos,
maos grandes e pés pequenos. No seu dese-
nho, colocou uma caracteristica que nao era
sua, mas um desejo: ter o cabelo loiro como
a mae.

N L T B}

“Quero ser como a minha mae, ter cabelos longos e loiros,
gosto de colocar piranhas [presilhas] no cabelo e apanhar
flores.”

2 — Na segunda proposta, foi oferecido papel
colorido para colagem e sugerido que falassem
sobre o lugar onde gostavam de passear. Foram
descritos lugares, como a casa da avo, da tia, a
pracinha, o parque de diversao, a praia e outros.
“Onde Gosto de Ir” foi o titulo dessa proposta.

0 sujeito B representou o espago fisico proxi-
mo e também um elemento do cotidiano repetido
na sua vida infantil: o 6nibus que o traz para a
escola. No espaco fisico distante, representou a
recordacdo de uma viagem que gostou muito de
realizar.
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“Este é 0 Onibus [com o qual] venho para aescolatodos os
dias, eu gosto de andar nele e com este carro eu fui para o
Beto Carreiro, lugar que gostei de ir”.

O sujeito C, nessa proposta, desenhou a
pracinha, local onde brinca no seu dia a dia. Tem
nocao de quantos brinquedos ha nesse local,
mas desenhou somente 0s que mais gosta.

“Brinco todos os dias, gosto do balanco, € o meu
preferido”.

O sujeito D prefere passear na casa da avo.
Ele representou o seu corpo maior que a casa
e, quando questionado, disse que a casa da avo
era pequena.

“Gosto de ir na casa da minha avo, la tem cachorro e ela
me trata bem.”

3 — Na proposta 3, “Minha casa e a vizinhan-
ca”, falou-se da familia, da rua, dos vizinhos, de
cOmo eram as suas casas. Foram mostradas fo-
tos de casas, apartamentos e um projeto feito
por um engenheiro para que tivessem a nogao do
que era uma planta baixa, como era a divisao das
pecas de uma casa.




O sujeito B demonstrou, em seu desenho, a
referéncia completa de sua casa e a sua convi-
véncia com a vizinhanga, citando a inter-relagao
de amizade com a menina do prédio ao lado. Foi
desenvolvido o conhecimento temporal repre-
sentado pela noite e pelo dia.
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“Ao lado da minha casa tem um prédio, 1a tenho uma ami-
ga, brinco com ela todos os dias.”

O sujeito E mostrou ter nogéo de espago,
pois sendo sua residéncia um edificio, conseguiu
localizar a sua janela, o seu apartamento,
identificando o andar.

0 suijeito C definiu a sua escola em partes. No
centro, desenhou o corpo principal da escola, ou
seja, 0 prédio onde fica a entrada, tendo nocéo de
tamanho, pois esse é maior do que 0 da sua sala
de aula, que fica em um anexo. A direita, a sua sala
de aula e, a esquerda, a pracinha que também faz
parte do patio onde brinca todos os dias.
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“Eu estudo nesta sala, brinco nesta pracinha com 0s meus
colegas”.

O sujeito E desenhou somente a parte do
seu interesse: a sua sala de aula, detalhando o
telhado, as portas e as janelas.

“Moro no predlo esse a| na segunda Janela aquela verde
eu também sou grande e loira”.

4 — A escola é outro ambiente do cotidiano
da crianga, que ndo poderia faltar como propos-
ta de representagao. Assim, por meio do dese-
nho, deveriam representar como véem a sua
escola, o espaco fisico, o patio, a entrada, com
o tema “A Minha Escola.”

“A minha sala de aula tem telhado de ‘Brasilit’ e as pare-
des sdo amarelas”.

5 — Na ultima proposta deste projeto, reali-
ZOU-Se um passeio, para que avistassem a rua
da escola, a quadra, quem sao 0s vizinhos, sem-
pre procurando coisas novas, estimulando-se o
reconhecimento da estética das casas, dos pré-
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dios, os detalhes, o que nao era observado no
cotidiano. Por meio do desenho, desenvolveu-
se, entdo, a proposta “A Rua da Minha Escola”.

0 sujeito A observou a construgéo de um
shopping, detalhou a cor conforme estava sen-
do pintado, e demonstrou a nogao do espaco
fisico quando observou a altura do prédio, a
rua, 0s pedestres, o andaime que levava 0s em-
pregados da construgao.

“Nossal Que altura! Gostaria de estar 1. Quando ficar
pronto vou vir aqui.”

0 sujeito C observou detalhes estéticos de
uma igreja, desenhando e definindo a torre, a
cruz. Preocupou-se com a cor, teve nogcao de
equilibrio quando colocou a porta no centro
com as janelas ao lado.

“Venho sempre aqﬁi com a minha mae. Gosto de passear”.
Ao considerarem-se todas as propostas
deste projeto, é possivel identificar que a crian-

-

ca representa em seus desenhos aquilo que vé
e sente no momento em que é estimulada. Ela
coloca significado para todos os elementos,
embora, muitas vezes, ndo tenha muita relagao
com a realidade. De todo modo, sempre de-
monstra a sua leitura de mundo e do seu coti-
diano. A estética, para a crianca, nao tem muita
importancia; o que importa é a representagao
que, em muitos casos, foge do tema, embora
ela compreenda que esta fazendo arte.
Para Martins (1998, p. 54):

Na linguagem da arte ha criacéo, constru-
¢ao, invengdo. O ser humano, através dela,
forma, transforma a matéria oferecida pelo
mundo da natureza e da cultura em algo
significativo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Apods abordar temas como a Educacgéo In-
fantil, Arte no Cotidiano e Arte no Contexto da
Educacao Infantil, chegou-se a concluséo de
que a Educacao Infantil € chamada a desempe-
nhar um papel importante nas politicas de infan-
cia. A arte também tem um papel de destaque
nesse processo de desenvolvimento da crianca,
podendo influenciar a sua vida futura, mas, para
que isso se efetive realmente, é preciso uma
constante retomada do papel da arte-educacao.
Nessa etapa, é necessario um olhar reflexivo
sobre a pratica, sobre o trabalho educativo rea-
lizado e sobre a agao.

Percebe-se, cada vez mais, que os docen-
tes da Educacao Infantil precisam ter uma boa
formacéo sobre as diversas areas de conheci-
mento, podendo envolver a arte em qualquer
uma delas.

A crianca desenvolve o grafismo, 0 seu co-
nhecimento com as cores, as letras e a simbo-
logia, por meio da sua experimentacdo com as




artes. Com motivagao, é capaz de representar
suas vivéncias, as suas emogoes e 0 Seu co-
tidiano. A partir da observacao de si mesma,
do seu dia-a-dia, da sua escola, do seu bairro e
da analise do seu fazer em arte, conclui-se que
a crianga analisa melhor e representa de forma
mais concreta o que lhe chama mais atencao.
De outra forma, a crianga, nessa idade, néo per-
ceberia detalhes se nao fosse motivada para tal,
em sua interpretacao grafica.

A interpretacao verbal que a crianga realiza
ao ver o seu trabalho, muitas vezes se trans-
forma em uma outra historia, recebendo signifi-
cados diferentes daqueles propostos, mas tam-
bém sentem-se realizadas com os resultados.

Por fim, pode-se afirmar que arte, no con-
texto da Educacéo Infantil, é o reconhecimento
do aprendizado individualizado de cada crianca,
por meio de suas possibilidades e, principal-
mente, pelo estimulo ao seu envolvimento com
a arte. Seguindo-se Derdik (1989), deve-se
compreender que o desenho € brincadeira, é
experimentagao, é vivéncia.
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