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RESUMO

Neste trabalho apresentamos os resultados de pesquisa que teve como sujeitos 0s académicos do curso de Doutorado
em Ensino de Ciéncias da UFMS. Analisamos a concepgao que os académicos tém sobre interdisciplinaridade e qual a
percepcdo que tém sobre a viabilidade de desenvolver atividades interdisciplinares na escola. Os dados foram obtidos
a partir das respostas dadas a um questionario, apos categorizadas como assergoes de conhecimento ou assergoes
de valor, foram analisadas em busca do conceito de interdisciplinaridade presente e do viés, positivo, negativo ou
neutro, em relacao ao desenvolvimento de atividades interdisciplinares na escola. 0 método utilizado foi o da llha de
Racionalidade Interdisciplinar de Fourez. Os resultados obtidos mostram que a concepgao apresentada pelos sujeitos
em relagao ao conceito de interdisciplinaridade é proxima da definicao de multidisciplinaridade. Quanto ao viés, a maio-
ria dos sujeitos apresentou um viés positivo em relagao ao desenvolvimento de atividades interdisciplinares na escola.

Palavras-chave: liha de Racionalidade Interdisciplinar, Formacao de professores, Ensino de Ciéncias.
ABSTRACT

In this work we present the results of research that had as subjects the students of the PhD course in Science Teach-
ing at UFMS. We analyze the conception that academics have about interdisciplinarity and what their perception is
about the feasibility of developing interdisciplinary activities at school. The data were obtained from the answers given
to a questionnaire, after being categorized as knowledge assertions or value assertions, were analyzed in search of
the concept of present interdisciplinarity and the bias, positive, negative or neutral, in relation to the development of
interdisciplinary activities at school. The method used was Fourez’s Interdisciplinary Rationality Island. The results
obtained show that the conception presented by the subjects in relation to the concept of interdisciplinarity is close to
the definition of multidisciplinarity. As for bias, most subjects showed a positive bias in relation to the development of
interdisciplinary activities at school.
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INTRODUGAO

A formagao de professores, entendida como uma formacao especifica para a docéncia, tem
inicio no Brasil em meados do século XIX, com o Decreto n°® 10 de 1835, com a criagdo da Escola
Normal, cuja finalidade era formar professores para o ensino das “primeiras letras”, 0 que seria hoje
as primeiras séries do Ensino Fundamental (PRADO, 2020).

Na decada de 1930, a formacéo de professores para o ensino secundario consistia na obten-
¢ao da licenciatura a partir da formagao dos bacharéis. Ou seja, para a obtengéo da habilitagao para
lecionar, no que conhecemos atualmente como ensino médio, 0s bacharéis cursavam um ano de
disciplinas na area de educacéo, no que ficou conhecido como modelo 3 + 1. Este modelo de forma-
cao estendeu-se para os cursos de Pedagogia habilitando os bacharéis em educagao para lecionar
nas Escolas Normais, no Ensino Médio e nas séries de 12 a 42 do ensino fundamental (GATTI, 2010).

Na década de 1970, com a implementacdo da Lei n® 5.692/71 (BRASIL, 1971) que introdu-
ziu mudangas no sistema de educagao do Brasil, a Escola Normal passa a ser uma habilitagao do
2° grau®. Posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) - Lei n°® 9.394/96
(BRASIL, 1996) determina que a formagédo de professores para todos os niveis deve ser realizada
em nivel superior. Em 2002, de modo a regulamentar o disposto na LDB, o Conselho Nacional de
Educacao estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao de professores (BRASIL,
2002) e, posteriormente, foram modificadas em 2015 (BRASIL, 2015). Estas resolugoes estabelecem
que as Licenciaturas devem ser ofertadas por Instituicoes de Educagéo Superior (IES). Os cursos de
Pedagogia, apds a regulamentacdo da Resolugdo n® 1 de 15/05/2006 (BRASIL, 2006), passam a
formar professores para o exercicio do magistério na educagao infantil, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio na modalidade Normal (GATTI, 2010).

Por outro lado, a reforma universitaria de 1968 - Lei n° 5.540, de 28 de novembro de 1968
(BRASIL, 1968) e 0 Decreto Lei n° 477, de 26 de fevereiro de 1969 (BRASIL, 1969) estabeleceu a
estrutura departamental nas universidades brasileiras, agrupando departamentos afins em unidades
administrativas de diferentes naturezas (Institutos, Faculdades, Centros etc.). Nesta estrutura as dis-
ciplinas dos cursos sao ofertadas pelos departamentos, independentemente de qual seja a vincula-
¢ao do curso. Assim, por exemplo, as disciplinas de Calculo ofertadas aos cursos de Licenciatura
em Fisica ou Quimica sdo ofertadas pelo Departamento de Matematica do Instituto de Matematica
ou Centro de Ciéncias Exatas, enquanto a disciplina de Didatica é ofertada pela Faculdade de Edu-
cacao. SupGe-se que o0 Projeto Pedagdgico do Curso propicie momentos de integragao entre estes
diferentes saberes disciplinares. No entanto, segundo Gatti (2010, p. 1358), “0 que se verifica é que a
formacao de professores para a educacéo basica é feita, em todos os tipos de licenciatura, de modo
fragmentado entre as areas disciplinares e niveis de ensino”.

Apesar de terem sido previstos e implementados em algumas instituigoes, os Institutos de
Normais Superiores ndo prosperaram e, no Brasil,

6 Anteriormente a esta lei, 0 ensino secundario era formado pelo Ensino Normal (formador de professores do Ensino Primario e de carater
terminal), o Ensino Cientifico (preparatério as carreiras em nivel superior das Ciéncias da Natureza e da Terra e dreas bioldgicas) e o Ensino
Classico (preparatorio as carreiras das Ciéncias Humanas e Sociais). Os ciclos anteriores ao secundario eram o Primario (5 anos) e o Ginasial
(4 anos). Por esta lei, os Ensino Primario e Ginasial foram agrupados em um Unico ciclo, o Primeiro Grau, com 8 anos. O Ensino Secundério
passou a chamar-se Segundo Grau, com carater profissionalizante.
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[...] as instituicoes de ensino superior nao contam com uma faculdade ou instituto
proprio para a formagao desses profissionais, com uma base comum formativa,
como observado em outros paises, onde ha centros de formagao de professores
englobando todas as especialidades, com estudos, pesquisas e extensao relativos
a atividade didatica e as reflexoes e teorias a ela associadas (GATTI, 2010, p. 1358).

Por outro lado, a estrutura da escola reproduz como disciplinas escolares a estrutura das dis-
ciplinas cientificas (CHERVEL, 1988), reproduzindo no campo escolar’ a fragmentacao observada na
propria estrutura do conhecimento cientifico. Este ensino fragmentado experienciado pelos professo-
res durante sua graduagao e que € reproduzido nas escolas favorece que, em suas praticas escolares,
os professores repliqguem no ensino basico a fragmentacao oriunda da hiperespecializacao das disci-
plinas. De fato, as disciplinas n&o sao unicamente responsaveis por esta logica de reproducéo. Outro
fator que devemos observar € 0 processo socio-historico vivido pela sociedade na qual estamos
inseridos. A maneira como se desenvolveu ao longo dos séculos, passando do modo de producéo de
subsisténcia para produgao em larga escala e de consumo rapido, teve impacto no desenvolvimento
do conhecimento cientifico, contribuindo para a fragmentacao do conhecimento (TONET, 2016). Esta
producédo em larga escala somente foi possivel pela fragmentacéo do trabalho®.

Diante disso, Pretto (2017)

[...] defende a necessidade de uma mudanca curricular nos cursos de formagéao de
professores na qual se desenvolvam estudos comprometidos com a contempora-
neidade de forma coletiva, envolvendo todos os alunos de licenciatura da instituigao,
promovendo interagoes entre licenciandos de diferentes areas do conhecimento, le-
vando-0s a vivenciar na universidade um ambiente interdisciplinar que os prepare
para agir de modo ndo fragmentado ao atuarem nas escolas como profissionais da
educacao (apud SANTOS et al., 2019, p. 3).

Quando pensamos na interdisciplinaridade na escola é interessante observar o que 0s docu-
mentos oficiais trazem. Nesse sentido, buscamos a palavra interdisciplinaridade e seus correlatos em
varios documentos oficiais: as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professo-
res, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagéo Basica, a Base Nacional Curricular
Comum para o Ensino Médio, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e os Instrumentos de
Avaliagao de Curso e Institucional do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep). O resultado desta busca pode ser visto no Quadro 1.

7 Ai compreendida a propria universidade e os cursos de formacgao de professores.
8 0 caso mais classico é o do aperfeicoamento da linha de produgao para fabricagao de automaveis por Henry Ford.
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Quadro 1 - Frequéncia da palavra interdisciplinaridade e seus correlatos em
alguns documentos oficiais da Educagao Nacional.

de graduacao e de p6s-graduacao) (BRASIL, 2017b)

Documentos Frequéncia

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996) 00
Diretri;eg Curriculares Nacionais para a formagao Fnicia! em nivel superior (cur§os de [icenciatura, cursos de formagao 99
pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagdo continuada (BRASIL, 2015).

Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao Basica (BRASIL, 2010) 08
Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio (BRASIL, 2018) 01
Instrumento de Avaliacao de Cursos de Graduagao - IACG/Inep (Estrutura Curricular, Experiéncia profissional do docente) 15
(BRASIL, 2017a)

Instrumento de Avaliagdo Institucional Externa - IAIE/Inep (PDI, planejamento didatico instrucional e politica de ensino 04

Fonte: Dados da pesquisa.

Excetuando os documentos do Inep (BRASIL, 2017), nos outros a palavra interdisciplinaridade

e seus correlatos nao apresentam definigao, porem aparecem ligadas a formagao interdisciplinar, ao

trabalho coletivo e interdisciplinar, aos conhecimentos interdisciplinares, a abordagem interdisciplinar,

projetos interdisciplinares, entre outros.

Nos documentos do Inep (BRASIL, 2017), a definicao da palavra interdisciplinaridade aponta para:

Concepgao epistemologica do saber na qual as disciplinas sao colocadas em re-
lagdo, com o objetivo de proporcionar olhares distintos sobre 0 mesmo problema,
visando a criar solugGes que integrem teoria e pratica, de modo a romper com a

fragmentagdo no processo de construgdo do conhecimento (BRASIL, 2017, p. 40).

Uma contradicao que podemos observar nos documentos referidos anteriormente, principal-
mente nas Diretrizes Nacionais para a Formagao Inicial de Professores (BRASIL, 2015), é a auséncia
de orientacOes da formacao para a interdisciplinaridade. Nos documentos ndo encontramos nenhu-
ma orientagdo ou preocupacao expressa com a formagdo de professores que sejam capazes de

desenvolver o ensino interdisciplinar proposto para a Educagao Basica.

Por outro lado, encontramos na literatura diferentes definicoes para o termo interdisciplinaridade.

Por exemplo:

0 termo interdisciplinar pode ser caracterizado como o nivel em que a colaboragao
entre as diversas disciplinas ou entre os setores heterogéneos de uma mesma ci-
éncia conduz a interag0es propriamente ditas, isto é, a uma certa reciprocidade nos
intercambios, de tal forma que, no final do processo interativo, cada disciplina saia

enriquecida (JAPIASSU, 1976, p. 75).

A interdisciplinaridade é percebida como uma pratica essencialmente, isto é, como
uma negociagao entre diferentes pontos de vista, para finalmente se decidir como
uma representagao considerada adequada, em vista de uma agdo (FOUREZ, 1998,

p. 137).
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0 termo interdisciplinaridade evoca um espago comum, um fator de coesao entre
saberes diferentes. Cada qual aceita fazer um esforgo fora do seu dominio e da sua
linguagem técnica propria, para se aventurar num dominio de que ndo é proprietario
exclusivo (MAINGAIN; DUFOUR; FOUREZ, 2008, p. 69).

[...] ndo existe uma definicao Unica possivel para esse conceito, sendo muitas, tan-
tas quantas sejam as experiéncias interdisciplinares em curso no campo do conhe-
cimento (THIESEN, 2008, p. 547).

Em nosso entendimento, a interdisciplinaridade ¢ a mobilizagcao de forma integrada de diferen-
tes conhecimentos disciplinares para a solugao de um problema complexo, a qual pode ser realizada
mediante o emprego do Método de construcao de uma llha de Racionalidade Interdisciplinar, esque-
matizada na Figura 1.

Figura 1 - Método de construgcdo de uma ilha de Racionalidade Interdisciplinar

I DEFINIR UM PROBLEMA COMPLEXO

A4

NEGOCIAR E PROBLEMATIZAR
O PROCESSO

-Formular a problematica definindo do que se trata; ~
E . . . representacdes dos construtores sobre a

- Especificar o projeto delimitando o contexto, as 1acs 1

finalidades, os destinatarios e a forma de sttuagac comp cxa

materializagdo da IRI t

ESTABELECER O PANORAMA
- Emprego de grelhas de analise elaboradas com base nos destinatarios, em aspectos condicionantes
como normas e valores
- Identificar as caixas pretas, as fontes de conhecimentos disciplinares € ndo disciplinares
- Abrir as caixas pretas, selecionar conhecimentos com diferentes pontos de vista relevantes

FAZER EMERGIR O CLICHE
- Explicitar o ponto de vista do qual se inicia o
processo, estabelecendo um inventario das

CONSTRUIR UMA REPRESENTACAO

PROCEDER AS INVESTIGACOES Elab I DiTERfPISlCIPLINAR. li Iha d
- Selecionar os pontos de vista mais ) Ra‘orarl'ezisan fse ?a ,qil,e materializa a tha de
relevantes para compor a sintese parcial, acionalidade Interdisciplinar

- Delimitar a amplitude e profundidade dos - Validar a IRI i
- Testar a representacio complexa e efetuar

conhecimentos que serdo apresentados na o st lical ¢

. ivei r ica- m T

sintese final M possiveis ajustes para aplica-la e outros
contextos

Fonte: (MAINGAIN; DUFOUR; FOUREZ, 2008).
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Devemos salientar que as varias definicoes utilizadas para o termo interdisciplinaridade, por vezes,
causam confusao em parte dos professores, principalmente com os termos multidisciplinaridade, pluridis-
ciplinaridade e transdisciplinaridade. Cabe aqui uma breve discussao em relacao a estes uitimos termos.

De acordo com Rech e Rezer (2020, p. 472):

[..] Multidisciplina: Justaposicao de disciplinas diversas, desprovidas de relagao
aparente entre elas. Ex.: musica + matematica + historia; Pluridisciplina: Justapo-
sicao de disciplinas mais ou menos vizinhas nos dominios do conhecimento. Ex.:
dominio cientifico: matematica + fisica; [..] Transdisciplina: axiomatica comum a
um conjunto de disciplinas (ex. Antropologia, considerada ‘a ciéncia do homem e de
suas obras’, segundo Linton).

Desta maneira, entendemos a multidisciplinaridade como justaposigao de disciplinas, sem fina-
lidade previamente determinada; a pluridisciplinaridade como a justaposigao de disciplinas em fungéo
de uma finalidade e a transdisciplinaridade como compartilhamento de conceitos entre disciplinas.

Contudo, como preparar os professores para a interdisciplinaridade? Para isso, a propria for-
magao docente deve ser repensada, o que nos leva a questionar: como formar professores para
o desenvolvimento de atividades interdisciplinares? Esta questao possui certa complexidade, pois,
como apontado anteriormente, os proprios cursos de formagéao de professores sao organizados de
forma disciplinar, o que compromete o desenvolvimento de atividades interdisciplinares na educacéao
basica e superior.

Como observado anteriormente, a formacgao de professores para trabalhar interdisciplinarmen-
te € uma questao aberta nos documentos oficiais. Neste trabalho, partimos do pressuposto que
preparar professores para o fazer interdisciplinar somente é possivel pelo uso da propria interdiscipli-
naridade, rompendo com a fragmentagao curricular, o que nos leva a abrir mao de um ambiente de
ensino tradicional baseado na racionalidade técnica, para langar o olhar para um ensino interdiscipli-
nar baseado em uma metodologia que proporcione a busca para solugao de problemas complexos,
problemas estes que por muitas vezes sao oriundos de uma demanda social vivida.

Estes fatores nos inspiram a repensar a estrutura curricular da formagéo de professores, ou
seja, nos leva a pensar na necessidade de mudancga no curriculo da formagao de professores e re-
pensar a estrutura do ambiente no qual esta inserida. Possibilitar ambiente de ensino interdisciplinar
para professores pode ser caminho para o trabalho interdisciplinar no ensino basico.

Outro problema, entretanto, é a formagao continuada dos professores. Para estes, a reestrutu-
ragao curricular dos cursos de formagao de professores nao seria uma solugéo; e outras formas de
capacita-los para a interdisciplinaridade devem ser buscadas.

Todavia, antes de qualquer proposta formativa ou de modificagao curricular, € preciso entender
0 que os docentes em servico pensam sobre a interdisciplinaridade e o fazer interdisciplinar na escola.

Neste trabalho, apresentamos o0s resultados de uma pesquisa preliminar a um projeto de for-
magao continuada para a interdisciplinaridade que teve como proposta o estudo do conceito de in-
terdisciplinaridade e de abordagem interdisciplinar entre professores que ensinam ciéncias cursando
um curso de doutorado. O objetivo é o de desvendar o que professores em Servigo, mas cursando
formagao continuada, pensam sobre a interdisciplinaridade e sobre o fazer interdisciplinar na escola.

Nas secoes seguintes apresentamos a metodologia empregada no trabalho e os resultados obtidos.
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METODOLOGIA

Esta pesquisa é classificada como empirica e qualitativa. As atividades foram desenvolvidas du-
rante a aula da disciplina de Metodologia de Pesquisa Qualitativa, ofertada no Programa de Pos-Gra-
duacao em Ensino de Ciéncias (PPEC) da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, no primeiro
semestre de 2019. Os participantes da pesquisa foram quatorze académicos do curso de Doutorado
em Ensino de Ciéncias do PPEC/UFMS, sendo oito com formagao em biologia, cinco em quimica e
um em geografia. Dois académicos, um com formagao em geografia e outro em biologia, também
possuem graduagao em pedagogia. Dos quatorze académicos, sete atuam como professores e dois
como coordenadores pedagogicos da rede de ensino basico, dois no ensino superior, um como téc-
nico de assuntos educacionais no ensino superior e um atua como consultor para assuntos indigenas.

Para realizar as atividades, buscamos utilizar como base a proposta metodologica descrita por
Gérard Fourez. Este autor aparece nesse contexto contribuindo com inumeros trabalhos sobre a inter-
disciplinaridade e o fazer interdisciplinar. Uma de suas contribui¢oes para a aplicagao da interdiscipli-
naridade no ambiente educacional é o conceito de lIha de Racionalidade Interdisciplinar. Sua proposta
metodoldgica oferece um caminho para trabalhar acoes interdisciplinares no ambiente educacional
desde a Educacao Basica até a formagao continuada de professores. A metodologia proposta por ele
consiste em um conjunto de etapas descritas da seguinte maneira: a Fase Cliché, o Panorama Espon-
taneo que consiste em ida a campo, a abertura de caixas pretas, seja de forma independente ou pela
consulta a especialistas, a descoberta de “principios disciplinares”, esquematizagéo global e, por fim,
a Sintese da Ilha de Racionalidade Interdisciplinar produzida (DAMEAO; ROSA; ERROBIDART, 2017).

A atividade com os professores foi dividida em dois momentos. No primeiro momento foi soli-
citado a eles que produzissem um texto respondendo a seguinte pergunta: 0 que é interdisciplinari-
dade em minha opiniao? Para desenvolver esta atividade foi fornecido aos professores um roteiro de
atividades intitulado: O que interdisciplinaridade significa para mim?

Com a finalidade de orientar os participantes, neste roteiro foram apresentados 0s seguintes
questionamentos: 0 termo interdisciplinaridade tem sido muito usado no campo educacional. Por
exemplo, nas Diretrizes Nacionais para Formacgao de Professores para a Educacao Basica este
termo aparece muitas vezes. Gostariamos que vocé descrevesse abaixo o que este termo signi-
fica para vocé (Q1). Ao longo de sua vida escolar e académica, vocé acredita que ja vivenciou
alguma situacgao na qual a interdisciplinaridade tenha sido a abordagem escolhida? Caso tenha
vivenciado, vocé poderia nos descrever esta ou estas situagoes? (Q2). Os professores tiveram 15
minutos para realizarem esta atividade.

Observe-se que esta produgao escrita corresponde a Fase Cliché descrita anteriormente. Esta
atividade foi seguida pela leitura coletiva de um texto abordando as conceituagoes de disciplina, multi,
pluri, inter e transdisciplinaridade.

No segundo momento foi apresentado um filme abordando a tematica interdisciplinaridade e uma
apresentacao sobre 0 método proposto para a construgao da llha de Racionalidade Interdisciplinar.

PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS
Para fins de analise, nossa atengao esta sobre a produgao escrita as quais foram transcritas

manualmente mantendo as caracteristicas da grafia de cada participante. Procuramos, nessas pro-
ducoes, identificar qual o conceito que os participantes possuiam naquele momento em relagéo a

285




interdisciplinaridade. Os discursos produzidos pelos professores foram divididos em unidades de
analise. Estas unidades de analise foram as sentengas presentes nos discursos. Estas sentengas
foram classificadas como sendo de dois tipos: assergoes de valor e assergdoes de conhecimento. De
acordo com Rosa (2015, p. 217),

As assercoes de Conhecimento expressam fatos tidos como verdadeiros: O Sol gira
em torno do centro da Via Lactea. Por outro lado, as Assergoes de Valor expressam
opinioes dos sujeitos que as emitem, normalmente sobre aspectos morais e éticos:
foi bom calcular o numero Pi até a milionésima casa.

Uma vez classificadas, as assergoes de conhecimento foram analisadas em busca do conceito
de interdisciplinaridade presente e sua aderéncia aos conceitos do referencial tedrico utilizado nesta
pesquisa. Ja as assergoes de valor (subjetividades) expressam atitudes positivas ou negativas dos
professores em relagéo a interdisciplinaridade (ROSA , 2015).

RESULTADOS

Com base nas transcri¢oes das respostas obtidas na atividade escrita dos participantes, apre-
sentamos os resultados de nossa analise distribuidos por professor.

Figura 2 - Transcrigao do professor 1 (P1)

@1 : Significa uh Trabalho que
trabalho que envolve .
. Lo envolve  diversas
diversas disciplinas . ]
Apresenta disciplinas para:
para, por exemplo, ~ ~
~ -~ assercdode — - execucdo de um
| execugdo de  um . o
conhecimento projeto;

projetf)’ busca  de - busca de solugoes
solucdes para um

/ para um problema
Qoblema. / \ /

Professor 1

/

A feira cientifica
. [RQ2: A feira de ciéncias da Apresenta escolar € um
| escola é um exemplo onde a assercdo de exemplo onde a
interdisciplinaridade ocorre. | conhecimento | interdisciplinarida

de ocorre.

Fonte: Elaborado pelos autores

Na Q1 o sujeito associa 0 termo a uma atividade que envolve diversas disciplinas com um
objetivo em mente: desenvolvimento de um projeto ou a busca de solugao para um problema com
foco nas disciplinas como fonte do conhecimento necessario. Apresenta convergéncia para o termo
interdisciplinaridade, ou seja, ha um elemento agregador para a reunidao das disciplinas.
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Na Q2 relata ter vivenciado. Apesar de apresentar o conceito de interdisciplinaridade proximo
do nosso referencial o exemplo apresentado nao corresponde a uma atividade interdisciplinar no
sentido estrito, deste modo ndo apresenta nenhum viés. Assim, em nenhuma das duas respostas o
sujeito apresentou viés em relagao a interdisciplinaridade.

Figura 3 - Transcrigdo do professor 2 (P2)

@1: O termo oponuniza}

trabalho dinamizado e relacionado

as diferentes areas do
conhecimento. Apresentando
muitos aspectos positivos na

abordagem de um  tema,
principalmente para os alunos, que
podem acessar o conhecimento de
diferentes angulos ¢ formas,

favorecendo tanto o ensino quanto

\Sprendizagem.

Professor 2

/RQZ: Por alguns momentos pu@
participar desse processo de ensino
de aprendizagem. Geralmente,

minha experiéncia  profissional
enquanto docente. Muito aplicada
nas escolas, principalmente no

\desenvolvimento de projetos. /

Fonte: Elaborado pelos autores

essas vivéncias foram positivas na |/

Apresenta
assercao de
conhecimento

Apresenta
asser¢do de
valor

Apresenta
asser¢do de
conhecimento

Apresenta
asser¢do de
valor

| de aprendizagem.

Essas vivéncias foram positivas na

- Trabalho dinamizado entre
diferentes areas de conhecimento;

- Trabalho relacionado a diferentes
areas de conhecimento e ensino.

- na abordagem de um tema,
principalmente para os alunos;

- os alunos, podem acessar o
conhecimento de  diferentes
angulos e formas;

- favorece tanto o ensino quanto a
aprendizagem

( Por alguns momentos pu(D
participar desse processo de ensino

- Muito aplicada nas escolas,
principalmente no desenvolvimento

\de projetos

minha experiéncia profissional

Na Q1 o sujeito associa 0 termo a uma atividade que envolve diversas disciplinas, ou seja, nao
ha referéncia a necessidade de um objetivo a ser alcangado. Deste modo, apresenta um viés positivo
em relacao a interdisciplinaridade, porém indica convergéncia ao termo multidisciplinaridade, pois
nao ha um elemento agregador para a reuniao das diferentes disciplinas.

Na Q2 relata ter vivenciado, mas ndo descreve situagoes especificas. Embora fale dos projetos,
ndo explicita se vivenciou ou nao algum deles, assim apresenta viés positivo (vivéncias foram positi-
vas). O sujeito mostra uma nogao de multidisciplinaridade, mas nao detalha o que seriam 0s projetos
e porque eles seriam interdisciplinares indicando um viés positivo. Assim, nas duas questoes o sujeito
apresentou um viés positivo em relagéo a interdisciplinaridade.

287




Figura 4 - Transcrigao do professor 3 (P3)

. , N envolvidos duas ou mais areas do
duas ou mais areas do Assercdo de —

. . conhecimento
conhecimento. conhecimento

RQI1: Quando estdo envolvidos Apresenta {

\ [ RQ2: Como trabalho e vivencio a - Como trabalho e vivencio a
.| educagdo indigena isto ocorre A ¢ educagdo indigena isto ocorre
\ . resenta
| bastante. Na faculdade também pres: J bastante.

. . Lo —- assercdo de L L
tive varias disciplinas com 3 ou ¢ -Na faculdade também tive varias
. . conhecimento Lo .
mais professores de areas disciplinas com 3 ou mais
diferentes professores de areas diferentes

Fonte: Elaborado pelos autores

Na Q1 o sujeito associa o termo a uma atividade que envolve diversas disciplinas, ou seja, nao
ha referéncia a necessidade de um objetivo a ser alcangado o que indica convergéncia ao termo
multidisciplinaridade.

Na Q2 relata ter vivenciado, mas ndo explicita quais seriam estas situacoes. Os exemplos
apresentados pelo sujeito sdo coerentes com a visao que tem sobre interdisciplinaridade como uma
atividade multidisciplinar nao indicando nenhum viés. Deste modo, nas duas respostas o sujeito nao
apresentou viés em relacdo a interdisciplinaridade.

Figura 5 - Transcrigao do professor 4 (P4)

@1: Na minha perspectih

interdisciplinaridade ¢ um trabalho - Um trabalho colaborativo entr}
colaborativo entre professores de professores de diferentes
diferentes disciplinas que buscam disciplinas;- Ensino a partir de
ensinar seus contetidos utilizando | Apres~en? ] um eixo tematico comum;- Tem

| um mesmo eixo tematico com o czisheergﬁﬁenio 0 objetivo que o aluno tenha uma

/| intuito de que o aluno tenha uma maior capacidade de aprender

/ maior capacidade de aprender significativamente o que estd

|| significativamente o que esta sendo sendo ensinado. /

/ ensinado.

ApresNenta R
\ , assercdo de {— Sim, vivi. }
/ conhecimento
\RQ2: Sim vivi, ndo foi efetivo.
(Talvez tenha vivido tentativas rasas. | . . .
Apresenta - ndo foi efetivo.
- assercdo de - Talvez tenha vivido tentativas
valor rasas.

Fonte: Elaborado pelos autores
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Na Q1 o sujeito associa o termo a uma atividade que envolve diversas disciplinas, ou seja, ha
referéncia a um eixo tematico comum, mas n&o ha referéncia a um objetivo a ser alcangado. A apren-
dizagem referenciada é disciplinar, “o que esta sendo ensinado” indicando convergéncia para o termo
multidisciplinaridade.

Na Q2 relata ter vivenciado, mas nao explicita quais seriam estas situagoes. O sujeito mostra
um viés negativo (ndo foi efetivo; tentativas rasas). Nao explicitou quais seriam as experiéncias que
teve de natureza interdisciplinar indicando um viés negativo. Assim, apresenta um viés negativo em
relagdo a interdisciplinaridade.

Figura 6 - Transcrigdo do professor 5 (P5)

@terdisciplinaridade é unb

RQ1:  Interdisciplinaridade @ é  uma .
. ~ metodologia pautada na
metodologia pautada na construcdo do ~ .
. construg@o do conhecimento
conhecimento pelo aluno. O tema Apresenta pelo aluno;
| interdisciplinar significa interdisciplinar, —— asser¢dode — 1 ~ . . ’ [
) o = L. . -significa ... busca das varias
/| ou seja, € necessaria a busca das varias conhecimento . .
o . areas do conhecimento para
/| areas do conhecimento para que o novo .
. . ; que o novo conhecimento
|\ conhecimento seja construido. . .
@a construido. /
Professor 5
@2: Sim, j& presenciei situacdes em qu& Ja presenciei situagdes em
\ g . Apresenta
|| abordagem escolhida dizia ser a ~ que a abordagem
. o asser¢do de  — . ..
interdisciplinaridade. =~ No  entanto, o . escolhida dizia ser a
conhecimento

| conceito de interdisciplinaridade que | / interdisciplinaridade.
| vigorava no contexto era errdneo, pois os |/
sujeitos envolvidos acreditaram que a |
metodologia  baseava-se  apenas na

No entanto, o conceito de

izaca ira i isciplinar” Apresenta . L
organiza¢do de uma feira .1nterd1501pl}nar assir 2o do interdisciplinaridade que
onde cada éarea do conhemmeptq realizava ?i vigorava no contexto era
a¢des em salas ou momentos distintos. / valor eIT6neo.

Fonte: Elaborado pelos autores

Na Q1 o sujeito associa o0 termo a uma atividade que envolve diversas disciplinas, ou seja, ha
referéncia a necessidade de um objetivo a ser alcangado: novo conhecimento seja construido. Este
conhecimento nasce a partir do conhecimento disciplinar, porém confunde interdisciplinaridade com
metodologias ativas: vé a interdisciplinaridade como uma metodologia o que indica convergéncia
para o termo interdisciplinaridade.

Na Q2 relata ter vivenciado, mas nao explicita quais seriam estas situagoes e mostra um viés
negativo (erréneo). Nao explicita quais as situagoes experienciadas. Contudo, o conceito que apre-
sentou sobre interdisciplinaridade foi similar ao do referencial tedrico, porém mostra viés negativo.
Deste modo, o sujeito apresenta um viés negativo em relagao a interdisciplinaridade.
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Figura 7 - Transcrigao do professor 6 (P6)

@l:A interdisciplinaridade pode ser entendi@

| como um eixo que une determinadas arcas do
saber. E considerada complexa na pratica devido a
dificuldade dos atores envolvidos (no caso,
professor(a)) no processo de construgdo do
conhecimento. Por exemplo: trabalhar o conteudo
de fotossintese na biologia requer um
conhecimento especifico de reagdes quimicas na
quimica e esse movimento de fazer a possivel
ligagdo pode, na minha opinido, caracterizar a
interdisciplinaridade. £ uma maneira de facilitar o

| processo de ensino e aprendizagem das ciéncias da
\ /

\Qtureza . /

/ RQ2: Sim. Vivo atualmente. Fago parte da
educacdo do campo na FAIND/UFGD e o nosso
PPC esta sendo reformulado nessa perspectiva,
pois a interdisciplinaridade contempla o eixo das
Ciéncias da Natureza (uma das habilita¢cdes
oferecida pelo curso). O papel de pensar o
curriculo a partir de tematicas tém possibilitado
a nossa pratica pedagogica quando pensamos na

‘\interdisciplinaridade. /

- A interdisciplinaridade pode ser entendida como\

Apresenta . . .
P - um eixo que une determinadas areas do saber;-
assercdo de . .. L
. Estabelecimento de ligagdes [entre disciplinas]
conhecimento . . N
caracteriza a interdisciplinaridade. )
. . e A
E uma maneira de facilitar o processo de ensino e
Apresenta aprendizagem das ciéncias da natureza. - A
assercao de - interdisciplinaridade ¢ considerada complexa na
valor pratica;- Os atores envolvidos tém dificuldade em
sua execugao.
/-Sim. Vivo atualmente. Fago parte da educacgdo
do campo na FAIND/UFGD e o nosso PPC esta
Apresenta

sendo reformulado nessa perspectiva, ... pensar o
curriculo a partir de tematicas tém possibilitado a
nossa pratica pedagogica quando pensamos na
interdisciplinaridade .

— asserc¢do de
conhecimento

-

Fonte: Elaborado pelos autores

Na Q1 o sujeito associa 0 termo a uma atividade que envolve diversas disciplinas, estabele-
cendo ligagoes entre elas, que compartilham um eixo comum. Apresenta um viés positivo quanto as
possibilidades para facilitar o processo de ensino, mas um viés negativo quanto a sua pratica. Ha
uma relacao causal para o viés negativo: a dificuldade (nao explicitada) dos atores torna a interdisci-
plinaridade complexa na pratica indicando convergéncia para o termo multidisciplinaridade.

Na Q2 relata ter vivenciado e relata esta experiéncia a construcéo do PPC do curso. E capaz de
identificar uma atividade que considera interdisciplinar. Seu exemplo é condizente com sua visao de
interdisciplinaridade, proxima a de multidisciplinaridade utilizada no nosso referencial tedrico, porém
apresenta viés dubio. O sujeito apresenta por um lado viés positivo, ao considerar que a abordagem
interdisciplinar facilita a aprendizagem, mas apresenta um viés negativo ao apontar a dificuldade para

a realizacdo de atividades interdisciplinares.
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Figura 8 - Transcrigao do professor 7 (P7)

RQI1: O termo possui um significado de

unido entre duas disciplinas buscando

agregar as partes positivas de cada uma |
| em busca de uma metodologia de ensino |
Jf' que estimule o aluno assim tornando a |

Apresenta O termo ... de unido entre duas
assercdo de - disciplinas buscando agregar as
conhecimento | partes positivas de cada uma;

( educacdo agradavel. Apresenta Metodologia de ensino que
“' ' assercio de — ] estimule o aluno assim tornando
valor a educacdo agradavel.

-Uma  aula  pratica de

| [ RQ2: Uma aula prética de laboratério na laboratorio na qual envolvia a

|| qual envolvia a ciéncias do médio, Apresenta ciéncias do médio, quimica, bio

“ quimica, bio e fisica, onde o aluno | asser¢dode | e fisica, onde o aluno deveria

deveria dominar conceitos das trés areas conhecimento dominar conceitos das trés

para realizar a escrita do relatorio.. areas para realizar a escrita do
relatorio

Fonte: Elaborado pelos autores

Na Q1 o sujeito associa o termo a uma atividade que envolve duas disciplinas. No entanto, néo
faz referéncia ao estabelecimento de algum tipo de relacéo entre elas associando interdisciplinari-
dade a uma metodologia de ensino. Apresenta um viés positivo e indica convergéncia para o termo
multidisciplinaridade.

Na Q2 relata uma aula pratica de laboratério. O sujeito apresenta uma definicdo para interdis-
ciplinaridade que se aproxima da multidisciplinaridade. O exemplo apresentado tem elementos desta
categoria indicando um viés positivo.
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Figura 9 - Transcrigao do professor 8 (P8)

@1: Quando um  tema R Tema € abordado em diferen&

abordado em diferentes . .
. . perspectivas envolvendo mais
perspectivas envolvendo mais de e e ,
a1 , . de uma disciplina”;- €
uma disciplina”, porém ¢ L.
L Apresenta necessario que 0s assuntos se
necessario que os assuntos se N
~ | assercidode 4 complementem e  tenham
complementem e tenham relacao. . ~ .
. conhecimento relagdo.-  Consideramos o
Dessa forma, consideramos o ) .
. . conhecimento de  maneira
conhecimento de maneira ) N
. ~ integrada e ndo fragmentamos
integrada e ndo fragmentamos em o
o em conceitos isolados.
\gnceltos isolados.

Professor 8
' - Nao, pois o foco das

RQ2: Nio, pois o foco das situacdes . - . .
Q P ¢ situagdes vivenciadas na

\ | vivenciadas na vida escolar e Apresenta } .
A . ~ vida escolar e académica
académica estavam alicer¢adas no |—— assercdode —— .
. . . estavam  alicercadas no
desenvolvimento de conceitos por conhecimento .
.. desenvolvimento de
disciplina.

conceitos por disciplina.

Fonte: Elaborado pelos autores

Na Q1 o sujeito associa o termo a uma atividade que envolve duas disciplinas. Contudo, ha um
condicionante: somente valido para disciplinas com temas proximos (correlatos). Nao faz referén-
cia ao estabelecimento de algum tipo de relagao entre elas, apenas a uma abordagem em paralelo,
porém faz referéncia a uma construcao integrada do conhecimento. Nao ha referéncia a um eixo ou
tematica comum ou a projeto condutor indicando convergéncia para o termo multidisciplinaridade.

Na Q2 relata nao ter vivenciado. Deste modo nao apresentou nenhum viés.
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Figura 10 - Transcricéo do professor 9 (P9)

@1 : Consiste m

trabalho/estudo entre Apresenta - Con51st.e no trabz’ilho/estudo
diferentes areas do . assercio de entre . diferentes  areas do
conhecimento  focado em /" conhecimento conhec.lmento ’ -focado em
determinada tematica. Desta determinada tematica.
forma prioriza-se o |
tema/assunto ou até a |/ / o \
“problematica” em | - prioriza-se O tema/gssunto ou
' detrimento do | = até o a “problemétlca”. em
desenvolvimento dos Apresenta detrimento do desenvolvimento
conteudos de cada 4rea, que assercdo de dos contetidos de cada area;- [0s
entio, sdo vistos como valor cgnteﬁdos de cada 4rea] sdo
/ ferramentas e ndo mais como vistos como ferramentas e ndo

f‘/“ wbj etivo. / @als como o objetivo. /
.
- Durante o desenvolvimento de

RQ2: Durante 0 Apresenta projetos voltados a
.| desenvolvimento de projetos asser¢ao de — problematizagdo acredito que
\ voltados a problematizagdo | conhecimento tenha vivenciado a
acredito que tenha vivenciado | interdisciplinaridade.

a interdisciplinaridade, ainda

que de forma incompleta. Apresenta

asser¢do de —— {ainda que de forma incompleta. ]
valor

Fonte: Elaborado pelos autores

Na Q1 o sujeito associa 0 termo a uma atividade que envolve duas disciplinas, ou seja, ha refe-
réncia a uma tematica comum indicando viés negativo: o sujeito usa a expressao “em detrimento” o
que mostra convergéncia para o termo multidisciplinaridade.

Na Q2 relata ter vivido, mas ndo explicita uma situacao especifica (projetos voltados a proble-
matizacao). O sujeito ndo explicita a natureza dos projetos, assim apresentou viés negativo indicando
percepgao de que nao vivenciou uma experiéncia completa e enuncia a ideia de que as disciplinas
ficam em segundo plano.
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Figura 11 - Transcricdo do professor 10 (P10)

ﬂ) termo remete a unm

&Ql:. O termo remete a uma metodolog@

. , metodologia de
de aprendizagem voltada e construida por )08
. . aprendizagem voltada e
varias disciplinas. Usa-se um tema central , iy
[ , . Apresenta construida por varias
para trabalhar varios conteidos de diversas - o
. . . ~ assercdo de ——— disciplinas;- Usa-se um
| areas de ensino, como por ex, alimentagao, .
. g conhecimento tema central para
poderia ser trabalhado por varias g
oL trabalhar varios
disciplinas  escolares como filosofia, , .
conteudos de diversas

Qnmlca, biologia, etc. / Qeas de ensino. /
Professor 10
Y Apresenta

- [ RQ2:. Ndo. Na realidade da escola é muito assereao de {-Nao. ]
dificil haver essa possibilidade, o maximo conhecimento
\| que conseguimos ¢ trabalhar projetos com 2 / Na realidade da escol%
ou mais componentes curriculares. Isso muito dificil haver essa
porque para haver interdisciplinaridade deve possibilidade- ... para
Apresenta

haver um planejamento prévio de todos os
professores do corpo escolar.

haver interdisciplinaridade
deve haver um
planejamento prévio de
todos os professores do

Q)rpo escolar. /

asser¢do de —
valor

Fonte: Elaborado pelos autores

Na Q1 o sujeito associa o termo a uma atividade que envolve varias disciplinas, ou seja, ha
referéncia a uma tematica comum. No entanto, nao faz referéncia ao estabelecimento de algum tipo
de relacdo entre elas, apenas a uma abordagem em paralelo. Associa interdisciplinaridade a uma
metodologia de ensino, porém indica convergéncia para o termo multidisciplinaridade.

Na Q2 relata ndo ter vivenciado e apresenta um viés negativo (é muito dificil haver essa possibi-
lidade). Nao vé os projetos envolvendo duas ou mais disciplinas como uma atividade interdisciplinar.
Nao apresenta coeréncia entre sua visdo da interdisciplinaridade, proxima de multidisciplinaridade, e
0 exemplo apresentado indicando viés negativo.
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Figura 12 - Transcricdo do professor 11 (P11)

L -Constitui-se na abordagem
RQ1: Constitui-se na abordagem de de um tema comum (por
um tema comum (por partes) Apresenta partes) envolvendo mais de

envolvendo mais de uma disciplina. asserciode 1 uma disciplina.-  Pode

P.Od? s urgir dentro de uma L'm.ica ) conhecimento surgir dentro de uma unica
disciplina  ou  englobar muitas [ disciplina  ou  englobar
disciplinas. A interdisciplinaridade

) . muitas disciplinas.
pressupde a humildade, admitir que

Grrizes

precisa de um outro olhar sobre um ‘
wnteﬁdo_ ‘ A interdisciplinaridade
Apresenta pressupde a  humildade,
asser¢io de — 1 admitir que precisa de um
valor outro olhar sobre um
RQ2:A  instituigdo que trabalho contetido..
organiza seus projetos pedagdgicos de Apresenta
| forma inter, ao redor de uma pergunta asser¢do de  — 7{-Sim ]
condutora e como cada disciplina pode conhecimento

responder tal pergunta.

Fonte: Elaborado pelos autores

Na Q1 o sujeito associa 0 termo a uma atividade que envolve varias disciplinas. Ha referéncia a
uma tematica comum, ou Seja, coloca como origem uma unica disciplina ou envolver varias. Nao faz
referéncia ao estabelecimento de algum tipo de relagao entre elas, apenas a uma abordagem em pa-
ralelo. Associa interdisciplinaridade a uma metodologia de ensino (abordagem) e exprime a opiniao de
que para poder ser executada, esta abordagem precisa de uma postura do professor que reconheca a
necessidade de outras disciplinas para a compreensao do tema comum, porém mostra convergéncia
para o termo multidisciplinaridade.

Na Q2, embora declare que a instituicao desenvolve projetos interdisciplinares, o descrito é
uma atividade multidisciplinar (cada disciplina pode responder tal pregunta). O exemplo apresentado
pelo sujeito é coerente com sua visao de interdisciplinaridade, proxima a de multidisciplinaridade e
este ndo apresenta nenhum viés. A opinido expressa nao traz viés positivo ou negativo sobre a inter-
disciplinaridade.
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Figura 13 - Transcrico do professor 12 (P12)

=, Apresenta =,
(RQI: O dialogo entre as P ~ O dialogo entre as
. , — asser¢cdode —— . ,
|| diferentes areas. . diferentes areas.
conhecimento
Professor 12
\ . . Apresenta .
| RQ2: Utopico, infelizmente assercio de - Utdpico, infelizmente
sO existe na teoria. Q. sO existe na teoria.

conhecimento

Fonte: Elaborado pelos autores

Na Q1 o sujeito associa o termo a uma atividade que envolve varias disciplinas em relagao
(didlogo), ou seja, nao ha referéncia a um tema comum ou projeto a ser desenvolvido. Mostrou con-
vergéncia para o termo multidisciplinaridade.

Na Q2, o sujeito ndo declara ter vivido ou ndo experiéncia interdisciplinar indicando viés negati-
vo. Nao explicita se pensa ter vivido uma experiéncia interdisciplinar.

Figura 14 - Transcrigao do professor 13 (P13)

RQI: Entendo como . a ligagdo entre as
interdisciplinaridade a ligagdo Apresenta disciplinas de um

| entre as disciplinas de wum —— Assercdo de determinado  curriculo;-
determinado curriculo, onde todos conhecimento todos estudam um tema
estudam um tema em comum. em comum.

Professor 13

RQ2: Sim. Estamos atualmente

. Apresenta
trabalhando um projeto prese .
. . o assercdo de - Sim
interdisciplinar de robdtica na .
conhecimento

nossa escola.

Fonte: Elaborado pelos autores

Na Q1 o sujeito associa o termo a uma atividade que envolve varias disciplinas em relagao (li-
gacgao). Ha referéncia a um tema comum, mas nao a um objetivo ou projeto ou produto em comum a
ser desenvolvido indicando convergéncia para o termo multidisciplinaridade.

Na Q2 relata ter vivido, explicita uma situagao especifica (projeto interdisciplinar de robotica).
O sujeito ndo detalha porque o projeto de robotica seria um projeto interdisciplinar. Nao apresenta
nenhum viés.
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Figura 15 - Transcricao do professor 14 (P14)

. s (0] termo inter-
RQ1: O termo inter-disciplinaridade TR
~ ~ , Apresenta disciplinaridade [...]
remonta a questdo das relagdes mutuas o ~ ,
| L . - Assercdo de —— relagdes mutuas entre as
| entre as disciplinas ensinada e . L .
conhecimento disciplinas ensinada e

estudada pelos alunos. estudada pelos alunos.

Professor 14

RQ2: Sim, no mestrado com Apresenta
| relagdo a estatistica que permeava asser¢do de —[ - Sim }

sempre outras disciplinas. conhecimento

Fonte: Elaborado pelos autores

Na Q1 o sujeito associa o termo a uma atividade que envolve varias disciplinas em relagao
(relagoes mutuas). Nao ha referéncia a um tema comum ou projeto a ser desenvolvido o que indica
convergéncia para o termo multidisciplinaridade.

Na Q2 relata ter vivido, explicita uma situagao especifica (a estatistica que permeava sempre
outras disciplinas). De fato, o que ¢ relatado € o uso de estatistica como ferramenta em disciplinas
com objetivos especificos. Deste modo, 0 sujeito apresenta um exemplo condizente com sua visao
de interdisciplinaridade, proxima da de multidisciplinaridade, porém sem viés.

CONSIDERAGOES FINAIS

A interdisciplinaridade é assunto que muitos professores tém certa resisténcia e dificuldade
em trabalhar em ambiente de ensino, do nivel basico ao superior. Inicialmente, para muitos, discutir,
entender e trabalhar a interdisciplinaridade parece ser simplesmente a jungao ou a justaposicao entre
as varias disciplinas que compoem o referencial curricular do nivel correspondente, ou um trabalho
coletivo entre varios grupos ou entre disciplinas.

Os resultados oriundos desta forma de pensar a interdisciplinaridade, em sua maioria, séo
acoes ou projetos dentro do ambiente escolar ou académico com uma tematica a ser abordada por
diferentes disciplinas, sem que haja integracao entre elas.

Neste trabalho observamos, pela analise da atividade escrita, que todos apresentaram 0s con-
ceitos iniciais em relagao a interdisciplinaridade e durante o encontro conseguiram realizar discus-
sOes acerca do conceito de interdisciplinaridade e da abordagem interdisciplinar proposta. O que nos
leva a indicios de que foram sensibilizados em relagao ao fazer interdisciplinar, pois, os professores
P5 e P6 apresentaram na atividade escrita reflexdes de experiéncias anteriores em comparagao com
0 método da llha de Racionalidade Interdisciplinar.

Buscamos com base na utilizagao do método da construgao da llha de Racionalidade Inter-
disciplinar proporcionar ambiente para o fazer interdisciplinar e para discussoes dos conceitos que
envolvem a interdisciplinaridade. Desta maneira, concluimos que as atividades desenvolvidas durante
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0 encontro cumpriram com o objetivo geral proposto para este trabalho, possibilitando que os pro-
fessores participantes aprofundassem o conceito de interdisciplinaridade e do fazer interdisciplinar.
Ressaltamos que o processo de internalizacao, do interpessoal para o intrapessoal, de conceitos de
qualquer natureza nao se faz com rapidez, desta maneira entendemos que em relagéo a interdiscipli-
naridade e o fazer interdisciplinar, ndo sera diferente.
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