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RESUMO

A pandemia causou enormes mudancas e desafios no setor educacional; os professores e estudantes precisaram se
adaptar as tecnologias digitais que até entdo eram desconhecidas por alguns. Mesmo vivendo nesse panorama de
distanciamento social foi necessario buscar o desenvolvimento pessoal e profissional por meio de atividades remotas.
0O objetivo do presente trabalho foi realizar uma oficina sobre construcao de situagoes-problema em Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABP) nas Ciéncias da Natureza para professores de formacgao inicial e continuada. Trata-se de
uma pesquisa descritiva e exploratoria realizada com alunos de P6s-Graduagdo. A coleta de dados foi realizada através
da construgéo de situagoes-problema estimuladas por imagens, das quais, a transcri¢ao dessas sera considerada nes-
te artigo. Os resultados indicam que esta oficina possibilitou excelentes reflexdes em grupo por meio da utilizagéo de
técnicas propostas durante a pratica, além de desafia-los na construgéo das situagoes-problema em ABP e na possivel
utilizagéo deste metodo em futuras aulas.

Palavras-chave: Formacao de educadores. Metodologias ativas. Construgao de problemas em ABP. Imagens.
ABSTRACT

The pandemic has caused enormous changes and challenges in education sector. Teachers and students had to adapt
to digital technologies that until then were unknown to some. Even living in this scenery of social distance, it was
necessary to seek personal and professional development through remote activities. The objective of this work was
to hold a workshop on problem situations constructions using Problem-Based Learning (PBL) in Nature Sciences for
teachers with initial and continuing education. Data collection was carried out through of problem situations construc-
tion stimulated by images, which transcription will be considered in this article. Results indicate that this workshop
enabled excellent group reflections through the use of techniques proposed during the practice, as well as challenging
the participants in the construction of hypothetical problem situations using PBL and the possible use of this method
in their future classes.
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INTRODUGAO

0 século XXI vem passando por acentuadas transformagoes historicas e sociais. Como tam-
bém, mudangas de comportamento humano, econémico e nas formas de trabalho, isso tudo, agrava-
do em razéo da pandemia da Doenga causada pelo Coronavirus (COVID-19) surgida no final de 2019.
Consequentemente, milhares de escolas foram fechadas em todo o mundo e, dessa forma, foi e esta
sendo necessario reinventar a Educacao.

No Brasil, em 28 de abril de 2020 foi publicado pela Comissdo Nacional de Educagao - CNE
(BRASIL, 2020) um parecer definindo a possibilidade de atividades de ensino nao presenciais de
modo a cumprir a carga de trabalho anual minima, além do Ministério da Educagao (MEC) publicar
em 29 de maio de 2020 (BRASIL, 2020) a reorganizagao do calendario escolar. Neste panorama, o
cenario educacional teve que buscar acesso por parte dos docentes ao desenvolvimento de meto-
dologias e ao uso de novas ferramentas pedagadgicas, por meio das quais se acredita que o educar
poderia se tornar mais eficiente e atuante mesmo em meio ao distanciamento social.

FORMAGAQ DE PROFESSORES DURANTE A PANDEMIA

A COVID-19 rapidamente se expandiu pelo mundo, caracterizando uma pandemia, fazendo com
que professores e estudantes necessitassem se adaptar as novas tecnologias e as diferentes formas de
ensinar e aprender. Inicialmente, este ndo foi um processo simples, dado que os educadores estavam
apreensivos em encontrar uma maneira acessivel e satisfatoria para ministrar as aulas, pois, muitos
deles nao tinham conhecimento ou se sentiam inseguros frente as novas ferramentas e até mesmo
compreender o que era o ensino remoto. Segundo Oliveira et al. (2020), o ensino remoto prioriza a
mediacao pedagogica por meio de tecnologias e plataformas digitais para apoiar processos de ensino e
aprendizagem em resposta a suspensao de aulas e atividades presenciais em escolas e universidades.

Nesse sentido, ambientes virtuais ou plataformas para educagao on-line ficaram conhecidos
pela denominacao de ambientes virtuais de aprendizagem (AVAs) no Brasil. Tendo como exemplos, a
AulaNet, TeleEduc, Moodle, Meet, Teams e até mesmo o Facebook pode ser considerado um espago
de aprendizagem (PAIVA, 2010). Sendo assim, os AVAs estdo associados com a promogao de es-
tratégias e agoes de aprendizagem por meio de um espaco virtual na Web, de modo que possibilite o
desenvolvimento de conceitos, através da relagao entre estudantes, professores e o objeto de estudo
(VALENTINI; SOARES, 2010).

Outras inquietagdes também surgiram, tais como, de que forma os estudantes seriam avalia-
dos? E aqueles que nao possuem acesso a internet? Sera que eles chegariam ao aprendizado dese-
jado para o seu nivel escolar? Em meio a tantas duvidas, o ensino remoto transformou a realidade de
professores e estudantes, tornando-se um grande aliado da educacao.

0 ensino remoto ndo se configura como a simples transposicao de modelos educativos pre-
senciais para espacos virtuais, pois este requer adaptagoes de planejamentos didaticos, estratégias,
metodologias e recursos educacionais, no sentido de apoiar os estudantes na construgao de per-
cursos ativos de aprendizagem. Os educadores vivem o0s desafios continuos da formacao docente
na cultura digital, buscando compreender o processo de transformagao dos espagos educativos no
contexto atual (OLIVEIRA et al., 2020).

Nesse sentido, é importante que 0s professores compreendam que 0 ensino remoto neces-
sita do planejamento das atividades de forma contundente, transpondo o0 ensino presencial para o
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formato remoto; viabilizado pelas metodologias digitais, mantendo-se o distanciamento fisico entre
docentes e discentes, com encontros virtuais, de formas sincronas e/ou assincronas.

Enfim, acredita-se que esses aprendizados tenham se consolidado e que permanegam
apos a pandemia, pois € interessante que os programas de formagao de professores propor-
cionem suporte aos educadores e educandos, tanto no sentido de aprofundar conhecimento
técnico, bem como o0 uso de ferramentas disponiveis e também apoio para desafios futuros da
educacdo (DONITSA-SCHMIDT, RAMOQT, 2020).

A formagao de professores nesse contexto da pandemia é complexa, pois se trata de mudan-
cas de concepcoes, valores, praticas e até crencas, com enfoque na preocupagdao em se buscar
novas formas de se reinventar, em um processo de ressignificagao, englobando toda a comunidade
educativa. Esse momento faz com que o sujeito mergulhe em uma nova cultura, reestruturando seu
pensamento de acordo com o0s novos tempos (OLIVEIRA, 2020).

Com o isolamento social, advindo da politica de distanciamento das instituicoes de ensino €,
por conseguinte, alunos e professores se viram com a necessidade da utilizagdo macica de ferramen-
tas digitais em substituicdo as aulas presenciais. Este evento; expds severamente as insuficiéncias
da educacéo no pais e que uma dessas insuficiéncias séo a falta de formagao especifica para os
professores (PALU et al., 2020).

APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS (ABP) E A CONSTRUGAQ DE SITUAGOES-PROBLEMA

A utilizacdo do método ABP (ou PBL em inglés Problem Based Learning) traz uma mudanca
de concepgéo da relagao professor-aluno, tendo o aluno como o sujeito ativo no processo de en-
sino-aprendizagem, o que diminui a distancia entre esses dois sujeitos, muitas vezes considerados
como polos dicotomizados e submetidos a uma rigida hierarquia. O professor passa a atuar como um
norteador que auxilia o aluno a alcancar o objetivo de aprendizagem e nao mais como Unico detentor
do conhecimento (LOVATO et al., 2018; CAVALCANTE et al., 2018).

A estrutura desta metodologia é precisamente projetada para que os alunos possam de-
senvolver habilidades para conduzir investigagoes de maneira ordenada e sistematica, aprender
a trabalhar em grupos cooperativos e obter resultados de pesquisa satisfatorios, além de com-
plementar seu aprendizado pessoal (SOUZA; DOURADQ, 2015). Esta metodologia pode ser uma
opcao de uso nas aulas remotas (IMAI et al., 2020, PALU et al., 2020), visto que representa uma
perspectiva de ensino-aprendizagem focada na (re)construgdo dos conhecimentos, cujo proces-
Sso é centrado no estudante, buscando a compreensao e a resolugao de um problema especifico
(CAVALCANTE et al., 2018).

Para tal, diversos autores classificam e organizam a construcao de situagoes-problema em
diferentes etapas de modo a ajudar os educadores durante a construcao. Tal estrutura e organizagao
do problema devem ser bem pensadas para estimular a curiosidade do estudante, fazé-lo utilizar seus
conhecimentos prévios, se questionar, buscar e refletir (LIMA; LINHARES, 2008), além de motiva-
-los na elaboragao de hipoteses sobre conceitos, explicagées e teorias que envolvem o problema de
aprendizagem (AQUILANTE et al., 2010).

Lima e Linhares (2008) propGem seis principios para escrever bons problemas, tais como:
1) situagGes-problema viaveis; 2) baseados na literatura cientifica; 3) com objetivo e foco; 4) tamanho
da situacao-problema de acordo com o tempo dispensado para a discussao e estudo; 5) valorar de
forma positiva as questoes do curriculo; e, 6) estruturar o problema de forma coerente.
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O primeiro passo é construir situagoes-problema reais e viaveis, além de possibilitar ao estu-
dante utilizar seus conhecimentos prévios e comparar, com alguma vivéncia dele ou semelhante de
algum conhecido, na pratica. Deve-se ter cuidado com casos inventados, pois podem ser cometidos
erros grosseiros. Por isso, o indicado é utilizar um caso clinico, reformatado e tornando-o simples
atraves da retirada de caracteristicas ou falas nao essenciais.

Os mesmos autores também salientam a importancia de utilizar situagdes-problema com frag-
mentos de textos cientificos de modo a levar o estudante a exercitar a reflexao e a critica. Esses
problemas devem ser focados nos objetivos educacionais ao qual o educador idealizou e dentro dos
limites de tempo dispensados para o estudo individual e a discussao em grupo. Por fim, o problema
deve valorar de forma positiva as questoes do curriculo, evitando preconceitos e, em sua estrutura
recomenda-se conter algumas caracteristicas importantes (LIMA; LINHARES, 2008).

Dentre as caracteristicas importantes elencadas pelos autores Lima e Linhares (2008), estéo: o
titulo; o enunciado do problema; a questao final, objetivos de aprendizado e um resumo de orientacéo
ao tutor. O primeiro passo, o titulo, é optativo, pois; se ele ndo da o enfoque principal ao problema ou
€ Obvio demais, nao se faz necessaria sua utilizagao.

0 enunciado do problema deve ser direto e focado no objetivo ao qual o educador espera. Para
tanto, o texto deve ter gatilhos de modo a fazer com que o aluno atinja o objetivo do estudo e nao
se desvie para outros assuntos. Geralmente esse gatilho é encontrado na questao final do problema,
momento onde o estudante é orientado a realizar uma atividade especifica dentro da discussao do
texto (LIMA; LINHARES, 2008).

Ainda segundo os mesmos autores, quanto aos objetivos de aprendizado,-ressaltam que nao
precisam ser apresentados aos estudantes, mas sim, aos tutores. Pois, além destes, também sao
formulados resumos com as orientagdes sobre o problema de modo a prever as possiveis dificulda-
des que eles podem encontrar ao longo da aplicacao deste durante a aula.

Deste modo, é importante considerar que o professor possui 0 papel de tutor, ou seja, condu-
zira a investigagao e o caminho gradativo da resolugao do problema. Portanto, a situagao-problema
deve estar relacionada ao conhecimento prévio dos estudantes de modo que eles possam reconhecer
as lacunas conceituais existentes e assim, consigam resolver o problema como um todo (OLIVEIRA;
CALDEIRA, 2018).

De modo geral, a ABP néo se limita somente a resolver problemas, mas também pode aprimo-
rar o conhecimento, desenvolver a autonomia, a negociagao, a comunicagao € 0 senso de responsa-
bilidade do estudante frente as situagoes (AQUILANTE et al., 2010). Sendo assim, nao é necessario
parar com as aulas tradicionais, mas quando o0s alunos motivados descobrem oportunidades mais
desafiadoras como a situagao-problema, eles acabam passando mais tempo participando da expe-
riéncia de aprendizagem (PAIVA, 2010).

UTILIZAGAO DE IMAGENS

0 termo imagem possui diversos significados e depende da area do conhecimento e do contex-
to em que é adotado. Portanto, as imagens podem ser estudadas em varios campos do conhecimen-
to, bem como nos cendrios da arte, psicologia, comunicacao, filosofia, ciéncias e educacao (GIBIN;
FERREIRA, 2013).

No atual contexto social e historico, a leitura de imagens tornou-se uma habilidade reconhecida
em avaliacoes oficiais, tal como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). A utilizacao dessas
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ilustragoes aparece em livros didaticos e em diversas formas de discursivo, sendo, portanto, reco-
nhecida na pesquisa em ensino de ciéncias (TOMIO et al., 2013).

0 uso de imagem deve ser significativo, ter intencionalidade e qualidade. Ao realizar a analise
de imagens, algumas etapas sao fundamentais no processo de ensino e aprendizagem, para evi-
tar a perda de intencionalidade, bem como, utilizar imagens sempre como forma de aprendizado
e conhecimento. Além disso, quando necessario pode ser articulada a um texto, passivel de ser
interpretada. Desta maneira, constituird uma verdadeira fonte de informacao, pesquisa e conheci-
mento a partir da qual o estudante pode compreender as diferengas e similaridades entre épocas,
culturas e lugares (LITZ, 2009).

Embora haja evidéncias da importancia do uso de imagens no processo de ensino e aprendiza-
gem dos estudantes, os professores raramente exploram essa estratégia em um ambiente virtual ou
presencial e, na maioria dos casos, apenas a utilizam como mera ilustracao. Diante disso, 0 objetivo
do presente trabalho foi realizar uma oficina sobre construgao de situagoes-problema em Aprendiza-
gem Baseada em Problemas (ABP) nas Ciéncias da Natureza para professores de formagao.

PERCURSO METODOLOGICO

A presente pesquisa caracterizou-se por uma abordagem qualitativa do tipo descritiva e exploratoria.
Descritiva, porque remete a exposicao das caracteristicas da populacéo estudada, a fim de analisar,
registrar e encontrar a frequéncia e a relagao dos dados obtidos, exploratoria, pois, proporciona uma
maior familiaridade com o problema de modo a torna-lo mais claro e compreensivel (GIL, 2019).

Foi realizada uma oficina durante a segunda edicao do evento “Ciéncia em Acgao: Educar é
Transformar” que ocorreu entre os dias 17 e 21 de agosto de 2020 de forma virtual e com a participa-
cao de diversas outras oficinas, palestras e salas de debates oferecidos aos estudantes de graduagao
e pos-graduacao, além de professores universitarios e da educacdo basica. O “Ciéncia em Agao” é
um evento presencial que ocorre desde 2018 e originou-se a partir dos representantes discentes do
curso de Pos-Graduacao de uma Universidade Federal do Sul do Brasil.

0 evento teve como objetivo oportunizar o dialogo entre 0s pds-graduandos do curso, de modo
a oferecer um espaco para apresentacdo e discussao das pesquisas entre 0s colegas por meio de
oficinas, assim como; debater temas atuais sobre a area da Educacao em Ciéncias.

AMOSTRA

No total, a oficina contou com a participagéo de vinte e cinco sujeitos, dentre eles, 4% eram
Educadores dos Anos Iniciais, 12% Educadores do Ensino Médio, 20% Educadores dos Anos Finais
e, 64% eram Estudantes. Desses, 72% indicaram ser do sexo feminino e 28% do sexo masculino.
Todos os sujeitos atualmente sao estudantes de pds-graduacao de uma Universidade Federal do
Sul do Brasil.

Do total dos participantes, 32% tinham idades entre 26 a 30 anos, 32% de 15 a 18 anos, 24%
maiores de 40 anos e 12% entre 31 a 39 anos. A area de atuagao dos sujeitos da pesquisa era: 80%
em ciéncias naturais (46% ciéncias, 30% quimica e 4% fisica), 8% ciéncias humanas (geografia),
8% ciéncias da saude (educagao fisica e enfermagem) e 4% em EJA e Intervencdo Comunicativa.
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INSTRUMENTO

A coleta dos dados foi realizada através da gravagao e transcrigao da apresentagao dos proble-
mas construidos pelos grupos. A Comisséo Organizadora do evento ficou responsavel pela gravagao

das oficinas, deste modo, os participantes estavam cientes do funcionamento.

MATERIAL DISPONIBILIZADO ANTES DA OFICINA

Por se tratar de uma oficina on-line e sem aproximagao prévia com os participantes, optou-se
por enviar um material explicativo antes da oficina sobre os tipos de Metodologias Ativas e com
destaque para a ABP através de um mapa conceitual. No mapa conceitual foi detalhado o conceito
desta metodologia, as etapas de desenvolvimento em aula, como escolher bons problemas e temas
e, também, um exemplo de situagdo-problema desenvolvido por Oliveira e Caldeira (2018), conforme

demonstra a Figura 1.

Figura 1 - Fluxograma sobre a Aprendizagem Baseada em Problemas.
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PROCEDIMENTO E ANALISE

Primeiramente, na oficina foram dadas as boas-vindas aos participantes e apresentadas as res-
ponsaveis pela atividade. Apds a introdugao e apresentacao dos objetivos da oficina, os participantes
foram convidados a responder o questionario inicial que sera analisado e publicado posteriormente.
Em seguida, foi apresentado o conteudo do material disponibilizado anteriormente de modo a discutir
e sanar qualquer davida existente sobre 0 assunto.

Durante a revisao do mapa mental sobre ABP foram detalhados 0s sete passos principais indica-
dos por Barrows e Tamblyn (1980) que podem ser aplicados no contexto escolar. Os sete passos sao:
) Pré-discussao: onde os alunos levantaram os conceitos desconhecidos; ii) Definicdo do problema
a ser solucionado, delimitacao e analise da proposta; iii) Conhecimentos prévios: a partir desses, séo
discutidas as ideias e apontados os possiveis caminhos para a solugao do problema; iv) Resumo dos
conceitos, teorias e conteudos que devem estudar para a solugao do problema proposto; v) Planeja-
mento e formulagao dos objetivos da aprendizagem; vi) Busca por informagoes de forma individual; vii)
Pos-discussao em grupo, onde todos 0S grupos se retinem e juntam todas as pesquisas, avaliam o pro-
cesso, resumem toda a informagao levantada e sintetizam os aspectos mais relevantes da discussao,
terminando, entdo, com a possivel solucéo do problema (BARROWS; TAMBLYN, 1980).

Dentre todas as etapas, somente a 62 é realizada de forma individual, as demais sdo realizadas
em grupo e na sala de aula com o auxilio do professor que tém o papel de mediador. Apos a apre-
sentagao das etapas, foram apontados dois exemplos de problemas em ABP utilizando a analogia
da “arvore de problemas” de Buvinich (1999), para que os participantes compreendessem como
construir uma situacao-problema e auxiliar na visualizagao das fases de construgao.

O problema principal pode ser representado pelo *caule da arvore (esséncia do problema); 0s
efeitos dos problemas representados pela **copa que € grande e bem visivel e as causas do proble-
ma podem ser representadas pelas ***raizes. Entao, sempre a parte de maior importancia é a central
(caule da arvore), pois é ela que vai ligar os efeitos do problema as suas causas. Durante a explicagao
da analogia foi utilizado um exemplo de problema desenvolvido por Oliveira e Caldeira (2018) ao qual
foi ilustrado com uma figura da Amazonia (Figura 2).

Figura 2 - Floresta Amazonica
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*“Esta figura representa a importancia da Amazonia na vida de cada um de nos.
A floresta é considerada o “pulmdo do mundo” e, portanto, preserva-la é uma
questao fundamental para mantermos 0 nosso bem-estar e qualidade de vida. Se
a floresta continuar sendo desmatada, nao teremos 02 suficiente para respirarmos.
Pense nisso e preserve!” **“Quando o autor do panfleto diz “preserva-la é uma
questao fundamental para mantermos 0 nosso bem-estar e qualidade de vida”, que
outras preocupagdes com a conservagao da biodiversidade foram marginalizadas?
Que outras consequéncias podem decorrer do desmatamento da Amazénia, além da
diminuicao de 027 E correto chamar a Floresta Amazonica de “pulmao do mundo”?
Vocé concordaria em distribui-los? Por qué? Que outros problemas conceituais a
leitura dos panfletos pode ocasionar? Caso vocé pudesse sugerir uma alteragao no
panfleto, como vocé faria?”. ***“[...] espera-se que 0 aluno possa apontar cami-
nhos pedagogicos que permitam a integragao de conceitos bioldgicos com Educa-
cao Ambiental, por meio da indicagao de consequéncias para além dos interesses
antropocéntricos de conservagao da floresta somente para preservar a qualidade de
vida humana” (OLIVEIRA; CALDEIRA, 2018, p. 13 e 14).

Para a escolha das imagens a serem utilizadas em sala de aula, utilizaram-se 0s cinco aspectos
apresentados nos estudos de Albuquerque et al. (2017) sobre as precaugdes que 0s professores
devem tomar ao trabalhar com imagens em sala de aula, tais como:

1. As imagens devem ser nitidas, pois imagens distorcidas podem levar a inumeras
interpretacoes; 2. As referéncias das imagens devem ser confiaveis e estar presen-
tes na exibigao; 3. As imagens devem conter legendas explicativas; 4. As imagens
nao devem ser muito complexas, pois devem sintetizar os contetudos; 5. As imagens
devem ser representativas do conteido e a associacdo deve ser bem explicada
(ALBUQUERQUE et al., 2017, p. 5).

Além dessas caracteristicas, optou-se pela utilizacao de imagens retiradas do banco de
imagens on-line Pixabay, cujo contelido é gratuito e com licengas amplas para uso. Os autores
acrescentam ainda que os professores devem ser capacitados por meio de treinamentos para
que possam utilizar imagens e/ou recursos visuais que mais ajudem no conteudo a ser ensinado
(ALBUQUERQUE et al., 2017).

A partir disso, do conceito de Lima e Linhares (2008), ja citado anteriormente na presente
pesquisa, o educador deve delimitar o problema a ser proposto, criar um titulo com foco na questao
principal do problema, construir um breve historico com a descricao de fendmenos e orientagoes que
indiquem as agoes a serem tomadas pelos estudantes (roteiro claro) além da inclusao de referéncias
bibliograficas e recursos para que os estudantes possam consultar.

Posteriormente, foi explicado como a pratica em grupos seria desenvolvida e o0 que cada
grupo deveria construir. Os participantes da oficina foram divididos em quatro grupos e deveriam
construir um problema em ABP baseado em imagens selecionadas previamente pelas responsa-
veis da oficina (Figura 3).
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Figura 3 - Imagens utilizadas na divisao dos grupos da oficina

2

Virus no mundo Pessoa correndo ao ar livre
3 w

Frutas e verduras

Fonte: As autoras, 2020. Adaptado de Pixabay.

As imagens foram escolhidas pelos seguintes fatores: 1. Virus no mundo envolve as disciplinas
de Ciéncias, Biologia e Quimica. 2. Uma pessoa correndo ao ar livre inclui aspectos do metabolis-
mo, corpo humano, podendo ser abordado nas disciplinas de Ciéncias, Biologia e Quimica. Além
disso, nessa imagem pode ser observada presencga do sol, que por meio da agao dos raios do tipo
ultravioleta B faz com que o corpo obtenha vitamina D, o que pode ser tratado na disciplina de Fisica.
A vitamina D melhora a absorgéo do célcio e fortalecimento dos 0ssos, podendo ser enfatizado na
disciplina de Ciéncias e Biologia. 3. Frutas e Verduras tém o potencial de abordar sobre educagao
alimentar e nutricional nas aulas de Ciéncias, Biologia e Quimica. 4. Inflorescéncias sob o sol pode ser
utilizada para tratar sobre a fotossintese, caracterizada como um processo fisico-quimico. Em suma,
as imagens escolhidas possuem caracteristicas interdisciplinares.

Os grupos receberam imagens com titulos bem genéricos para nao serem induzidos a nenhuma
direc@o. A partir disso, cada participante continuou “logado” no link principal da oficina e também
conectaram 0S Seus respectivos grupos em salas secundarias.

Foram feitos quatro links utilizando o Google Meet e cada grupo contou com 10 minutos para
a realizagao da pratica. As organizadoras da oficina entraram nos links dos grupos de modo a sanar
qualquer duvida e também a observar a organizagao deles. Apds as construgoes das situagoes-pro-
blema, todos o0s participantes sairam das salas secundarias.

Na sala principal, um lider de cada grupo apresentou a situagao-problema formulada. As apre-
sentacoes foram gravadas e serdo apresentadas as transcrigoes na secao Resultados e Discussoes.
Para finalizar a oficina, foi solicitado que cada participante respondesse ao questionario final e a
oficina teve a duragao de quatro horas.

A andlise descritiva foi utilizada para examinar a organizacao dos grupos e as transcrigoes das
apresentacgoes das situagoes-problema em ABP formuladas em cada grupo. Esta analise tem como
caracteristicas principais a descri¢o, o registro, a investigacdo e a explicagao de uma determinada
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populacao ou fendmeno com o objetivo de estudar e ampliar o tema da pesquisa. Trata-se, portanto,
de uma andlise aprofundada da realidade pesquisada (GIL, 2019).

RESULTADOS E DISCUSSAOQ

Os quatro grupos concluiram a construgéo dos problemas de forma assertiva € no tempo
previsto utilizando apenas as concepgoes prévias de cada participante, pois nao houve muito tempo
para a pesquisa e construgdo com base em referéncias bibliograficas mais detalhadas. A maioria dos
participantes desta oficina nao se conhecia antes, mas apos a apresentacao de cada componente do
grupo, alguém assumiu a lideranga para organizar as falas e como eles iriam montar a situagao-pro-
blema em ABP a partir da imagem.

A construgdo do problema se deu por meio de um dialogo mais espontaneo e organizado em
alguns grupos do que em outros. Esta secéo fornece uma transcrigao das declaragoes de cada grupo
sobre as imagens: virus no mundo; uma pessoa correndo ao ar livre; consumo de frutas e verduras;
e, inflorescéncias sob o sol.

O primeiro grupo recebeu a imagem de varios virus e o planeta Terra com uma mascara de
protecdo. Como a COVID-19 é recente, acredita-se que optaram por criar uma situagao-problema
nesta questao no sentido da mudanca pessoal e profissional a qual foram obrigados. O titulo esco-
lhido pelos participantes do Grupo 1 foi “COVID-19 no mundo”. Em seguida, a fala do lider do grupo
descreveu o problema construido, a questao norteadora e como esses seriam aplicados.

[...] 2 gente poderia levar isso para o aluno, comegando né, explicando para eles que
na verdade a pandemia comegou la na China. Como é que ela comegou? Como €
que ela se espalhou pelo mundo? Quais foram os paises primeiramente atingidos? E
de que forma ela chegou aqui no Brasil, né? E depois, da orientacao, do roteiro claro
pra dar pra eles, seria pedir que eles pensassem em solugdes, mas ai conforme
a gente “tava” falando, conversando no grupo né. Se a gente for pegar um aluno
do Ensino Médio, que foi nesse sentido que a gente pensou, porque uma questao
problema dessas com alunos do Ensino Fundamental depende o nivel né, do Ensino
Fundamental ndo teria condicGes de entender. Quais as consequéncias trazidas para
a populagao brasileira no enfrentamento do COVID-19, quando o governo do pais
nega o conhecimento cientifico?

Verificou-se que o primeiro grupo relacionou a imagem com o surgimento da COVD-19, a ori-
gem do virus e a sua disseminacao em todo o mundo. Os participantes também destacaram a inclu-
sao de aspectos politicos no processo de avaliagado do conhecimento cientifico. Esta pratica permitiu
a0s participantes a discussao e a expressar suas ideias, corroborando com 0 estudo exposto por
Borges et al. (2014), além de contextualizarem com um problema relevante, auténtico e do mundo
real (AQUILANTE et al., 2010).

0 segundo grupo decidiu manter o titulo geral formulado pelas organizadoras (“Uma pessoa
correndo ao ar livre”). Em seguida, o lider do grupo explicou como o problema seria aplicado e como,
hipoteticamente, trabalhariam a seguinte questdao com um grupo de adolescentes:

A gente tentou colocar de uma forma mais descontraida, sendo 0 nosso publico-alvo,
adolescentes. Em algum momento em nossas vidas nos deparamos com 0 objetivo

142




de emagrecer, Seja por nao estarmos contentes com nossa aparéncia ou até mesmo
por questao de sadude. Com isso, procuramos por habitos de vida mais saudavel, que
muitas vezes nao sao recomendados por especialistas. Sabemos que ter apenas uma
alimentagao balanceada néo é o suficiente para a perda das gordurinhas que adquiri-
mos ao longo dos anos e, até mesmo nesta quarentena, ndo é mesmo?

Quais outras atitudes combinadas com alimentagdo saudavel sao necessarias para
obter uma melhoria na nossa qualidade de vida, e de que forma essas atitudes
influenciam no metabolismo? Ou seja, esse finalzinho aqui que a gente colocou foi

para adentrar nas respostas que eles poderiam trazer para a primeira indagagao que
seria atividades fisicas. A segunda seria ja para dar uma adentrada de que forma a
atividade fisica e habitos de vida saudavel influenciam no metabolismo, atividade
quimica biologica, relacao ao processo de emagrecimento, e a gente acha muito
importante poder trazer varios conceitos cientificos a trabalhar neste processo [...].

Acredita-se que 0 segundo grupo optou por sugerir os adolescentes como publico-alvo, visto
que nessa faixa etaria ha uma preocupacgao constante com dietas de emagrecimento, talvez porque
nao estao satisfeitos com a aparéncia fisica ou por questoes de saude. Além disso, 0s participantes
argumentaram sobre habitos alimentares saudaveis, atuagao do metabolismo, atividade fisica, ativi-
dade quimica metabdlica e o processo de emagrecimento. Sendo assim, verifica-se que o tema pode
ser estudado em disciplinas como biologia, quimica e fisica, possibilitando o desenvolvimento da
interdisciplinaridade, o que também é evidenciado na pesquisa de Borges et al. (2014).

Para o terceiro grupo, o titulo do problema selecionado foi “A importancia do consumo de frutas
e verduras na dieta diaria para beneficiar a saude fisica e psicologica”. Eles também explicaram que
0 problema seria aplicado da seguinte forma:

Em relagdo a identificagao do problema, a gente tem como problema a falta de
consumo dos adolescentes de frutas e verduras ocasionando em uma dieta néo ba-
lanceada que somada ao sedentarismo ocasiona futuramente muitas complicagoes
pra saude dessas pessoas. [...]. A orientagdo vai ser a partir do seguinte questio-
namento: De que maneira 0 consumo de frutas e verduras pode ser benéfico para
a satide fisica e psicologica de adolescentes, buscando propiciar uma dieta mais
sauaavel, balanceada?

Nos acreditamos a partir da discussao no grupo que este questionamento vai con-
seguir evidenciar muitas discussoes para os alunos, tanto de conceitos cientificos
quanto, por exemplo, na area da quimica trazer as questoes de energia, eles discu-
tirem a questao da dieta, quanto de energia de alimentos mais saudaveis vocé pre-
cisa consumir para que a gente tenha uma alimentacao mais saudavel, eles podem
propor formas com que eles possam conhecer 0s alimentos, consumi-los, de forma
mais agradavel, porque isso faz parte de uma cultura de nao gostar porque nao co-
nhece, e também discutir questoes sociocientificas.

Este grupo sugeriu modificar o titulo do problema, levando em consideragao a importancia
do consumo de frutas e verduras na alimentacao diaria para o beneficio da saude fisica e mental.
Os participantes discutiram a falta de consumo de frutas e verduras na vida dos adolescentes, de
modo a ndo se seguir uma dieta balanceada que, inclusive, quando associada ao sedentarismo, pode
causar complicagoes a saude.
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Além disso, pode ser uma oportunidade de aprender e consumir novos alimentos e também de
abordar questoes sociocientificas. As situagoes-problema em ABP nao se limitam somente a resolu-
cao de problemas, mas as utilizam para aumentar o conhecimento, o desenvolvimento da autonomia
e responsabilidade diante das situagoes (AQUILANTE et al., 2010).

Por dltimo, o0 quarto grupo optou por adaptar o titulo da imagem de acordo com problema
construido para “O que afeta a manutengao da vida das plantas?”. A aplicacao da situagao-problema
foi pensada da seguinte forma:

[...] Nos identificamos a partir desta imagem super enigmatica, diga-se de passa-
gem, o que afeta a manutengao da vida das plantas. Entao, quais agoes dos seres
humanos tém afetado o desenvolvimento e a manutengao da vida das plantas.
A partir desta problematica o nosso titulo ficou: “O que afeta a manutengao da vida
das plantas?” Como roteiro, Seria pra orientar 0s alunos a pesquisar como essas
acoes [...] podem afetar nessa manutengao. Entdo, como que ela ocorre? Por que
quais sao as consequéncias disso pras plantas? [...]. (Participante 1)

Vou complementar, entao algumas ideias, 0 que a gente espera que Seria ai as raizes
da arvore, daquela analogia, o que a gente espera dessa proposta, que 0s alunos
busquem investigar quais agoes que podem acarretar no prejuizo da manutengao da
vida das plantas na Terra. Entdo a gente tem com o intuito que eles tragam questoes
sobre, a questao da poluicao, o que o ser humano tem feito, no sentido de prejudicar
0 meio ambiente, desde a separagdo dos lixos dentro da sua propria casa, questao
do desmatamento, das queimadas, a utilizagdo de agrotoxicos, que por sua vez vai
afetar os agentes polinizadores, que vai afetar, entao, dessa forma a vida das plantas,
porque acaba prejudicando todo o ecossistema. [...]. (Participante 2)

O quarto grupo também adaptou o titulo do problema perguntando “O que afeta a vida das
plantas?”. Para evidenciar as agoes do ser humano que afetam no desenvolvimento e manutengao
das mesmas. Os participantes mencionaram que esperam que 0s estudantes abordem as questoes
ambientais, bem como o desmatamento, as queimadas, a poluigao, a separagao do lixo € 0 uso de
agrotoxicos, acontecimentos muito recentes e noticiados, por exemplo, no Pantanal Brasileiro, rela-
tado no estudo de Li, Song e Liu (2020).

Para Borges et al. (2014), a ABP estimula os estudantes a desenvolverem habilidades para
gerenciar sua propria aprendizagem, procurar informacoes de maneira ativa, integrar conhecimentos,
identificar e explorar novas areas, desse modo, 0s aprendizes adquirem ferramentas para desen-
volver habilidades técnicas, cognitivas e atitudes profissionais. I1sso confirma os resultados desta
pesquisa no sentido de que, além da autonomia e do incentivo ao trabalho em grupo, os participantes
desenvolveram habilidades técnicas, cognitivas e atitudinais enfatizadas pelo autor.

Os resultados indicam que 0s grupos utilizaram a analogia da “arvore de problemas” de
Buvinich (1999), apresentada durante a oficina, para construirem as situagoes-problema. Os quatro
grupos mostraram claramente a esséncia do problema (eixo central: caule da arvore), bem como 0s
efeitos desses problemas (copa da arvore: grande e visivel) e suas causas (raizes).

Inicialmente, é importante ponderar e elaborar os problemas de acordo com o0s objetivos pre-
viamente definidos e basea-los em fatos reais, além de trazer informagdes importantes para auxiliar
0S processos de pesquisa e raciocinio dos estudantes. Delimitar uma boa pergunta requer certo grau
de disciplina e atencao a certos principios e atitudes, a fim de produzir um texto claro e eficaz para
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complementar a sua tarefa principal, que € fornecer aos aprendizes o conhecimento e a motivacao
(LIMA; LINHARES, 2008).

Quanto as cinco etapas para a construcdo de um bom problema (Lima; Linhares, 2008), 0s
grupos 2, 3 e 4 detalharam melhor os fendmenos e descreveram os eventos orientando as agoes que
esperavam que os estudantes realizassem. Essas etapas baseiam-se na experiéncia dos autores Lima
e Linhares (2008), na utilizagdo do método ABP na Universidade Estadual de Londrina (UEL). A cons-
trucéo do problema e, consequentemente, a aplicacao, podem fomentar a autonomia do estudante por
meio da capacidade de argumentacéo e critica e estimular o trabalho em grupo (BORGES et al., 2014).

Para Jonassen (1997), pode haver trés tipos de estruturas de problemas, 0s enigmas/quebra-
-cabeca caracterizados por possuir uma resposta apenas, os problemas estruturados que podem
ter mais de uma resposta e possuem bases tedricas com contetdos bem definidos e, os problemas
desestruturados que podem ter mais de uma solugao, nao possuir bases teoricas e contetdos bem
definidos, e geralmente sdo interdisciplinares. A vista disto, pode-se notar que 0s grupos nao criaram
situagoes-problema com a estrutura de enigma; dois (2 e 3) grupos construiram de maneira estrutu-
rada e os outros dois (1 e 4) de forma desestruturada.

As situagoes-problema dos grupos 2 e 3 foram classificadas como tal, por serem dependentes
de contetdos e bases teoricas restritas. Tendo como exemplo, na primeira, 0s alunos necessitam
primeiramente do aporte teorico sobre nutrientes, apos, entao, trabalhar o proposto pelo grupo (ema-
grecimento, salde, ma alimentacao, perda de peso etc.). O segundo prosseguiu na mesma direcao,
pois, para trabalhar com a importancia do consumo de frutas, inicialmente os estudantes precisam
entender sobre os nutrientes (macro e micronutrientes) e como eles sao absorvidos pelo corpo ao
longo do sistema digestorio, para entao entender quais sao 0s beneficios a saude fisica e mental
COMO 0 grupo propoe.

0 desenvolvimento das situacoes-problema pelos grupos 1 e 4, por outro lado, podem ser clas-
sificadas como problemas desestruturados, uma vez que o foco ndo se limita as disciplinas, mas a
pratica diaria dos noticiarios, por exemplo, muito se tem falado sobre a COVID-19 (grupo 1) e sobre
as queimadas e acoes antropicas (grupo 4) no Pantanal do Brasil. Para Aquilante et al. (2010), tais
situagoes-problema poderiam ser mais interessantes, significativas e ter mais receptividade para os
alunos por serem temas atuais e presentes no cotidiano.

Ao analisar todo o processo desenvolvido nesta oficina sobre situagoes-problema, verifi-
cou-se que educadores em formacao podem obter grandes resultados caso venham a aplica-las,
atual ou futuramente, pois neste momento possuem um aporte tedrico e aprendizagem sobre tal
construcao. Segundo Souza e Dourado (2015), a ABP apresenta resultados satisfatorios e pesqui-
sadores de diversas areas tém observado esse resultado em cursos da graduagao ou na educacao
basica (AQUILANTE et al., 2010; IMAI et al., 2020; PALU et al., 2020).

No entanto, alguns pontos ainda precisam ser melhorados, visto que a maioria dos grupos
destinou maior importancia ao titulo do que a imagem propriamente dita. Segundo a pesquisa
de Litz (2009), na sociedade em que vivemos, as imagens tém aparecido cada vez mais rapida-
mente de forma dindmica e inovadora, com isso, saber interpretar signos visuais tornou-se uma
necessidade. Portanto, é fundamental estimular o uso de imagens em sala de aula no processo
educacional e seletivo.

Segundo uma pesquisa realizada por Nuriez et al. (2011), que visou estudar as representagoes se-
midticas, existentes nas questdes das provas de Quimica utilizadas nos vestibulares para 0s cursos de
graduacao da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), foi constatado um pequeno ndmero
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de perguntas com graficos nas questdoes, como também poucas transformacgoes de uma representagao
semigtica para outra.

As representagGes semioticas ou externas empregam o uso de simbolos, tais como graficos,
figuras, formulas e textos, que consistem em significado e funcionalidade. De acordo com esse
sistema, a construcao do conhecimento ocorre por meio da conversao entre duas ou mais formas
de representacao diferentes (PANTOJA et al. 2013). Neste estudo, as representagoes semioticas uti-
lizadas foram as figuras de modo a estimular a construgéo de situagoes-problema na Aprendizagem
Baseada em Problemas.

De acordo o filosofo e psicologo francés Raymond Duval (1993), criador desta teoria, as repre-
sentacoes semidticas sao conscientes do sujeito, ou seja, representam uma compreensao do objeto,
que pode ser tratado de diferentes maneiras. A correspondéncia entre as varias formas de processa-
mento de um objeto exibe a funcionalidade do pensamento humano, visto que expoe a compreensao
sobre determinado objeto.

Neste sentido, normalmente, 0 uso de imagens nao € muito exigido e o resultado é que 0S su-
jeitos nado estdo preparados para interpreta-las. Com isso, nota-se a necessidade e importancia em
incentivar a interpretacdo de imagens em sala de aula, e consequentemente nos processos seletivos.

CONSIDERAGOES FINAIS

As mudangas causadas pela pandemia trouxeram grandes desafios para o setor educacional,
devido a necessidade de adaptacao de toda a comunidade escolar ao ambiente virtual. Mesmo viven-
do nesse panorama de distanciamento social, um grupo de alunos de pds-graduagao, sendo alguns
professores da Rede Basica de Educacao, buscou por meio desta oficina o desenvolvimento pessoal
e profissional, de modo a elaborar situagoes-problema em ABP para otimizar o uso deste método
durante suas aulas.

Os quatro grupos aproveitaram as sugestoes apresentadas na oficina e concluiram com suces-
S0 0 que foi apresentado, o que confirma que as etapas sugeridas foram eficientes para alcancar o
objetivo proposto. As situagoes-problema foram construidas com base no conhecimento préevio dos
participantes, estimulando seu protagonismo por meio de diferentes imagens da area a ser trabalha-
da, definidas pelas autoras, pensando na familiaridade dos assuntos pelos participantes.

Diante deste trabalho, surgem algumas inquietagdoes sobre a pesquisa na area. Os grupos 2,
3 e 4 valorizaram mais o titulo da imagem do que a propria imagem, e o grupo 1 foi o que melhor
interpretou a figura propriamente dita, isso pode estar relacionado com a baixa exigéncia da imagem
no processo educacional e/ou estimulo a capacidade interpretativa.

A formagao de professores, desta forma, vem para continuar ampliando a troca de conheci-
mentos, pois, além de ser desafiador, estimula o professor a inovar e também incita o protagonismo
discente. Isso consolida ainda mais as metodologias ativas; como um método que pode ser utilizado
tanto no ambiente presencial quanto virtual.

Constatou-se que essa metodologia possibilitou o trabalho em grupo, a comunicacao e a troca
de experiéncias, tdo fundamentais nesse momento e necessarias para se trabalhar neste ambiente.
Por fim, 0 uso desta metodologia remotamente e na formacao de professores nesta nova realidade
mostrou-se eficaz.

Conclui-se, portanto, que através desta oficina, a formagdo de professores de forma virtual instigou
0 desafio de construir as situagoes-problema em ABP e possibilitou reflexoes em grupo por meio de todas
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as técnicas propostas durante a oficina online e, adicionalmente, contribuiu para a troca e disseminagao
de conhecimentos dos educadores participantes, sendo uma opgao de aplicagao futura em suas aulas.
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