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RESUMO

Neste trabalho, objetivamos analisar algumas ex-
periéncias brasileiras e internacionais em cursos de
formagao de professores, envolvendo atividades de
praticas de ensino e estagios curriculares supervi-
sionados, enquanto estratégias que desempenham
papel fundamental no &mbito da formacéo inicial e
continuada, por propiciarem um clima de interagao
via parceria universidade escola e por provocarem o
desencadeamento de um processo reflexivo-analiti-
o nessas instancias formadoras. Foi realizada uma
pesquisa bibliografica para subsidiar teoricamente
aspectos subjacentes ao tema, assim como destacar
experiéncias significativas de estagio e praticas de
ensino na formacao de professores. Também reali-
zamos o relato das estratégias formativas do Curso
de Pedagogia do Centro Universitario Franciscano
— UNIFRA, traduzidas mais especificamente pelas
atividades de pratica de ensino e estagios supervi-
sionados, com a finalidade de evidenciar a importan-
cia da inter-relacéo teoria e pratica para a formagao
e atuacdo do pedagogo. Como conclusoes, desta-
camos a importancia das praticas de ensino como
estratégias formativas dos professores formadores
e dos académicos, para que seja articulada, de for-
ma critica, a praxis pedagogica, isto €, a verdadeira
relacao entre a teoria e a pratica dos conhecimentos
cientificos e sociais.

Palavras-chave: Formacao de Professores; Praticas
de Ensino; Estagio Supervisionado; Estratégias
Formativas.

ABSTRACT

This paper discusses the Brazilian and international
experiences in teaching education courses related
fo teching practice activities and pre-service
fraining. These activities play a central role in the
initial and continued formation by creating a sinergic
environment between university and schools and
deploy a process reflexive-analytical. A bibliographic
research to support the thoretical aspects as well
as to highlight the most significant experiences
related to this issue. It was also described the
formative strategies of the Pedagogy undergraduate
course at the UNIFRA, focussing on the teaching
practices and pre-service training. We concluded
that such activities are the core of the development
of the sense of evaluation and contextualization
in the future teachers, by exercizing the theory
and practice together. The pre-service training is
an effort to offer an opportunity to the trainee to
practice he/she teaching methodology.. Therefore,
these activities are essential to the ethical, social
and technical formation of the future teacher, since
all and each one become pro-active subjects of their
own formation.

Keywords: Teacher education; Teaching Activities;
Apprenticeship; Formative strategies.
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INTRODUGAO

Neste trabalho, temos o intuito de apresentar
uma reflexdo e breve contextualizagao sobre
algumas experiéncias nacionais e internacionais
em diferentes espagos formativos e educativos,
entre eles universidades e escolas, visando a
qualificagao da formacao inicial e a formagao
continuada dos professores. Para isso, sao
apresentados diferentes aspectos referentes
aos desafios e perspectivas que envolvem a
formacéo inicial e a articulacao dos alunos
com essas realidades, via acao docente dos
professores formadores provenientes das
universidades, 0s professores em Servigo € 0s
futuros professores.

Num enfoque teorico-pratico, foram utiliza-
dos artigos provenientes dos periodicos cien-
tificos, textos sobre trabalhos desenvolvidos e
artigos apresentados nos ultimos anos sobre
essa tematica. Destacamos, a partir disso, a
contextualizacao referente as praticas de en-
Sino e 0s projetos de estagio supervisionados
do Curso de Pedagogia do Centro Universitario
Franciscano — UNIFRA, no municipio de Santa
Maria/RS, tendo por base estudos de documen-
tos e relatos da Comissao de Pratica de Ensino/
Estagio Supervisionado desse Curso.

Ja existem experiéncias significativas refe-
rentes aos programas de formagéo continuada
de professores (FURIO, 1994; FURIO e GIL,
1999; FURIO e JESUS, 2002) que norteiam o
ensino como processo investigativo, envolvidos
em grupos cooperativos mediante um trabalho
em equipe.

Mudancas significativas com o trabalho
docente sO ocorrerdo, segundo Furio e Jésus
(2002), quando os proprios professores in-
corporarem tarefas de inovacao e investigagao
sobre os problemas de ensino, por meio de
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conexao, integracao, colaboracao com equipes
de professores universitarios e em servico,
criando, assim, o que os autores elencaram de
“redes de investigadores e professores asso-
ciados”.

O professor passa de consumidor da in-
vestigagdo de outros para produtor das suas
proprias investigacoes. Desse modo, acaba ge-
rando mudancas epistemologicas relacionadas
a ciéncia e ao ensino; alteragoes atitudinais via
investigacao didatica e mudangas metodologi-
cas, com alteragoes relacionadas ao fendmeno
educativo.

REFLEXOES INICIAIS SOBRE A FORMAGAO
INICIAL E CONTINUADA DE PROFESSORES

A tematica sobre a formagao de professores
vem merecendo atengao no cendrio nacional e
internacional, pois é consenso geral que a for-
magao ¢ mal trabalhada e a formagao pedago-
gica dos futuros professores nao é considerada
um componente importante para a qualidade
dos Cursos de Licenciatura. Para os professores
universitarios, em geral, 0os Cursos de Formagao
de Professores tém status inferior aos Cursos
de Bacharelado e Pos-Graduagao (AZEVEDO,
1997). Portanto, o fortalecimento dos cursos
de licenciatura nos parece uma acao primeira
na construcao da cidadania e da qualificagao da
Educacao Basica.

Segundo Imbernén (2000, p. 39):

0 processo de formagdo deve dotar 0s
professores de conhecimentos, habilidades
e atitudes para desenvolver profissionais
reflexivos ou investigadores. Nesta linha, o
eixo fundamental do curriculo de formacgao
de professores é o desenvolvimento da
capacidade de refletir sobre a propria
pratica docente, com o objetivo de aprender
a interpretar, compreender e refletir sobre
a realidade social e a docéncia.




E preciso, entdo, que o curriculo formativo
assimile um conhecimento profissional basico,
que promova experiéncias interdisciplinares
para que o futuro professor possa integrar 0s
conhecimentos e 0s procedimentos das diversas
disciplinas com uma nova visao.

A metodologia deve exercitar 0S processos
reflexivos sobre a educacao e a realidade social
por meio de diferentes experiéncias. Por isso,
é preciso derrubar o predominio do ensino
simbdlico e promover um ensino mais direto,
introduzindo na formacgao inicial um processo
de aprendizagem que vincule a teoria e a pratica
constantemente. Segundo Bourdieu (2000), ao
pensar 0 ensino simbalico, pode ser estabelecida
a idéia de campo simbolico em que é possivel
pensar 0 mundo social/educacional de maneira
relacional e intrinseca.

O contato com a pratica pedagdgica
enriquece 0 conhecimento profissional com
outros ambitos: moral, ético e tomada de
decisoes, como discernimento sobre o que deve
ser feito em determinadas situagoes: disciplina,
avaliacao, selecao e autonomia.

A formacgao continuada deve ajudar o pro-
fessor a desenvolver um conhecimento pro-
fissional que lhe permita avaliar a necessaria
potencialidade e a qualidade da inovagao edu-
cativa que deve ser introduzida constantemente
nas instituigoes. Isso pode se tornar viavel por
meio do desenvolvimento de processos de pes-
quisa colaborativa nas organizacoes escolares
e do envolvimento das pessoas na comunidade
escolar a que estdo vinculadas.

Imberndn (2000, p. 82) identifica quatro fases
para a formacao continuada do professor:

1.Preparagao: comego da experiéncia e a
negociagao sobre a participagao e o controle.
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2. Reviséo: planejamento, instrumentagéo, mo-
bilizagcdo de meios, obtengdo de informacéo,
conclusoes, etc..

3.Desenvolvimento: planejamento e implemen-
tacao.

4. Institucionalizagdo, manutencao e inovagao.

Partindo desse enfoque, a formagao de pro-
fessores converte-se em processo de autode-
terminagao, baseado no didlogo, na medida em
que se implanta um tipo de compreensdo com-
partilhada pelos participantes sobre as tarefas
profissionais e 0s meios para melhora-las.

Analisam-se elementos desqualificadores no
processo de formagao, partindo dos proprios
grupos de professores, estabelecendo meca-
nismos de reajuste profissional, para que suas
atuagoes nao se limitem apenas as classes € as
escolas, mas que se estendam a diversos ambi-
tos: sociais, educacionais e culturais.

Atualmente, o Ministério da Educacao e Cul-
tura — MEC tem apontado, via documentos ofi-
ciais, a valoragao quanto ao estabelecimento de
parcerias entre universidade e escola, mas nao
explicita como o governo ira garantir as condi-
¢oes minimas para implementagao dessas im-
portantes mudangas. Analisando textos oficiais
(MECG/CNE 2002a e 2002b; MEC 2003), o enfo-
que volta-se para a necessaria parceria, definicao
e implementacao de politicas de formacéao inicial
e continuada dos profissionais de ensino.

Portanto, cabe aqui destacar que o0s
trabalhos que visam a promover possiveis
encaminhamentos sobre as parcerias entre as
instituicoes de ensino podem propor, segundo
Foresté (2003):
esforco interinstitucional na construgao
da profissionalizagdo de professores do
ensino basico;




 introducao de outros espagos institucionais
na formacgao de professores;

 valorizagao de diferentes saberes na cola-
boracao de novos sujeitos para discussao;

e implementacdo e avaliagao de projetos
voltados para a formacéo de profissionais
do ensino.

EXPERIENCIAS NACIONAIS E INTERNACIO-
NAIS NAS PRATICAS DE ENSINO E ESTAGIOS
CURRICULARES SUPERVISIONADOS

Apresentamos algumas experiéncias nacio-
nais e internacionais que enfatizam a importan-
cia da qualificagao do trabalho sobre as praticas
de ensino e 0s estagios supervisionados na for-
macao inicial de professores, bem como desta-
camos o trabalho que vem sendo desenvolvido
desde 2002, no Curso de Pedagogia do Centro
Universitario Franciscano — UNIFRA, num pro-
cesso de inter-relagcao entre a instituicao de
ensino superior e 0s diversos espagos forma-
tivos e educativos, visando a praxis educativa
e pedagogica.

Segundo Libaneo (1992), a docéncia nao
pode se configurar apenas no ato pedagogico,
mas também e de forma concomitante ao ato
educativo. A praxis articula a dimensao teorica
e pratica; assim, a praxis pedagogica ¢ uma
dimensdo mais voltada ao contexto escolar,
mas nao soO a ele. A praxis educativa volta-se
para 0S processos de ensino e aprendizagem
e aos mais diferentes contextos e espagos
educacionais onde a atuagao dos profissionais
do ensino é determinante. Para o autor, o carater
pedagogico da pratica educativa se verifica
como agao consciente, intencional e planejada
no processo de formacao humana, através de
objetivos e meios estabelecidos por critérios
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socialmente determinados e que indicam o tipo
de homem a formar, para qual sociedade, com
que propositos. Vincula-se, pois, a opgoes
sociais e politicas referentes ao papel da
educagao num determinado sistema de relacoes
sociais. A partir dai, a Pedagogia pode dirigir e
orientar a formulagao de objetivos e meios do
processo educativo (1992, p. 25).

Destaca-se, a priori, a contribuigdo para o
desencadeamento de um processo reflexivo
sobre a acgao profissional dos professores
formadores e futuros professores.

As professoras Ethell (2000), da Universidade
de Otgan (Nova Zelandia), e McMeniman (2000),
da Griffith Universidade (Australia), apresentaram
idéias centrais sobre o intercambio entre a
universidade e a escola por meio de um programa
de Formacao de Professores, intitulado “Student
Teachers as Reflective Practitioners Program-
(STRP)”. Esse programa esta dividido em quatro
estagios:

* no primeiro, ha a exploragao e explicitagao
dos participantes sobre as crengas e
concepcao dos professores sobre 0
ensino;

e no segundo, é organizado um bloco
de praticas em escolas durante quatro
semanas. E proposto um processo reflexivo
sobre a teoria e a Pratica de Ensino;

» 0 terceiro refere-se ao convivio e trabalho
dos estagiarios com professores experien-
tes por meio do acesso aos pensamentos e
analises das praticas exercidas por esses
professores no exercicio da docéncia;

* noquarto, é organizado um bloco de quatro
semanas em escolas secundarias. Estrutura
reflexiva com pratica, intitulada Jornal
sobre Ensino e Aprendizagem”.

_8_



Os futuros professores, durante seus pro-
cessos formativos, participam intensamente de
dois contextos de aprendizagem distintos. Um
desses momentos ocorre, segundo as autoras,
por meio de atividades na sala de aula que envol-
vam 0s alunos nas Teorias Educacionais, Curri-
culo, Psicologia de Ensino e da Aprendizagem,
Praticas de Ensino, Estagios e outros. E um pe-
riodo destinado as experiéncias praticas em que
os futuros professores observam professores
experientes no exercicio da agao docente.

Destacamos aqui algumas dessas experién-
cias:

situacOes cognitivas: exigem a criacao de
oportunidades capazes de garantir ao estu-
dante que ele estabeleca conexoes estrutura-
das entre 0s conhecimentos existentes e as
novas estruturas de conhecimento por meio
de processos auténticos de aprendizagem.
Estudos Teodricos e Praticos: estagiarios
terdo acesso ao pensamento e a acdo de
um professor experiente, devendo analisar
essas observagoes. Serdo utilizados videos
e anotacoes do professor cujo material,
rico em experiéncia docente sera motivo
de discussdao em Oficinas Pedagogicas
estruturadas por meio de cinco fases:

- observagdo e interferéncia: configura-
se como um momento de imersao de
inimeras perguntas e questionamentos;
- explicitacdo das teorias empregadas:
teorizacdo das praticas exercidas;

- reflexdo dos professores experientes
sobre o trabalho desenvolvido por eles;

- contraste de analises e reflexdes entre 0s
estagiarios e 0s professores experientes.

- utilizagao de video para analise de trabalho
pedagogico, desenvolvido antes e durante o
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desenvolvimento das atividades de ensino
(planejamento, organizagao do material e
outros).

Nos Estados Unidos, pesquisadores des-
crevem a importancia do desenvolvimento do
pensamento critico e avaliam conexdes entre a
formacao inicial e continuada dos professores
mediante experiéncias formativas. Destacamos
Collier, da Universidade de Gedrgia, que apre-
senta outras situagoes de aprendizagem na pra-
tica de ensino com o objetivo de desenvolver 0
pensamento reflexivo.

Collier (1999) apresenta quatro aspectos
basicos para envolver os futuros professores/
estagiarios no processo reflexivo:

1. resenhas analiticas provenientes de pesquisa
cientifica na area e de atividades desenvolvidas
no decorrer do processo formativo (conferéncias,
observacgoes dos pares, seminarios e outros);

2. observagoes com reflexoes escritas sobre
tudo o que for visto. Questionamento, duvidas,
afirmacoes sobre o trabalho pedagogico do
professor experiente;

3. visitas dos estagiarios aos seus proprios pa-
res/colegas, apresentando relatorios escritos,
com comentarios das aulas (planejamento, re-
lagdo professor-aluno, organizagao do trabalho
docente, atitude do professor-estagiario e ou-
tros);

4. seminarios em pequenos grupos, pois se
caracteriza como componente fundamental para
a colaboragao reflexiva entre os pares.

Os temas dos seminarios devem ser fruto
de andlises vivenciadas durante 0 processo
formativo, envolvendo o pensamento reflexivo
(jornais, artigos), a percepcao e o efeito do ensino
dos futuros professores e a desmistificacao




das experiéncias, culminando com reflexdo
existente.

E importante ressaltar a necessidade de
conceber a formagao de professores como um
continuum. Apesar de terem fases diferentes
do ponto de vista curricular, a formagao de
professores requer principios éticos, didaticos
e pedagogicos comuns, independentemente
do nivel de formacdo de cada professor.
Nesse sentido, a indagacao reflexiva pode ser
uma estratégia que o0s futuros professores
poderao utilizar no exercicio da docéncia, para
vencer desafios e perspectivas no trabalho
pedagagico.

A reflexdo €, por sua vez, na atualidade, um
dos conceitos mais utilizados por investigado-
res, formadores de professores e educadores
diversos. E importante, entdo, que, na formacao
do professor, haja o estabelecimento de estra-
tégias de pensamento, de percepcéo, de esti-
mulos que centram as tomadas de decisao para
processar, sistematizar, comunicar e refletir o
conhecimento, por meio de atividades significa-
tivas que envolvam diferentes praticas de ensi-
no e estagio curricular supervisionado, tanto em
nivel de formacao inicial quanto continuada.

Yost, Sentner e Forlenza-Bailey (2000), da
Universidade La Salle e Hartford, acreditam na
ideia da construgao do pensamento critico nos
cursos de formagao de professores, por meio da
correlagao da instituicao formadora com a reali-
dade que se apresenta, por meio da construgao
de situagOes de ensino criativas, integrando a
teoria e a pratica. Em funcao disso, 0 uso do
didlogo, da pesquisa-acao (por meio de proje-
tos) e a andlise metodica e cientifica da reali-
dade vivida tornam-se estratégias formativas que
possibilitam o desenvolvimento do pensamento
reflexivo e critico, bem como podem contribuir
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para o estabelecimento de parcerias envolvendo
a universidade e a escola.

Schulman (1987) destaca a importancia
de os futuros professores desenvolverem, na
formacao inicial e continuada, diferentes tipos
de conhecimento para poderem fazer escolhas
e agirem com responsabilidade e competéncia
profissional. A concepcéo de Schulman esta an-
corada na idéia de que os professores devem
ter, como conhecimento basico, o conhecimen-
to do conteudo, do material pedagogico e das
estruturas do conhecimento pedagogico, com-
preendendo a educacao, o ensino e a aprendi-
zagem ao desenvolverem o conhecimento que
vem da pratica.

Para Schulman (1992), as estratégias
formativas devem emergir dos cursos de
formacdo de professores e provém de uma
andlise profunda das diferentes situacoes
educativas, intitulado por ele de “casos”. O
importante, na delimitacao de um caso, € a
possibilidade de serescrito, trabalhado, discutido
e refletido por todas as pessoas envolvidas com
0 processo formativo: professores formadores,
0S professores provenientes das escolas e
também pelos proprios alunos estagiarios.
Logo, essa estratégia formativa pode ser
utilizada na formacéo inicial em consonancia
com a formagao continuada dos professores.
Schulman estabelece, nesse sentido, um paralelo
para a construgdo de um caso, comparando-o
a uma peca de teatro com trés grandes atos:
19 planejamento e definicao do objetivo; 2%: a
acao realizada; 3% a resolucao de conflitos, a
revisao, a analise e a reflexao.

Infante, Silva e Alarcao (1996), no artigo inti-
tulado “Descricéo e Analise Interpretativa de En-
sino: 0s Casos como Estratégia de Supervisao
Reflexiva”, enfocam que 0S “casos” devem ser




distinguidos, pois, para eles, 0 estudo de caso
deve ser utilizado como estratégia de investi-
gacao e a analise de casos como estratégia de
formacao, ja que as andlises dos casos consti-
tuem-se como histdria escrita que busca retratar
0 processo analitico e reflexivo do conhecimento
do professor. Nessa perspectiva, 0S ¢casos pos-
sibilitam o desenvolvimento de inumeras habili-
dades teoricas e também praticas, considerando
que, com a resolucao de problemas, abre-se um
leque de possiveis configuragoes que necessi-
tam ser analisadas e refletidas.

Reforgando essas idéias das estratégias
formativas, Cardoso et al. (1996), no artigo
“O Movimento de Autonomia do Aluno: Reper-
cussoes a Nivel de Supervisdo”, apresentam a
necessaria mudanca de paradigma na formagao
de professores, para que haja a promocéao da
autonomia de pensar e do fazer critico dos for-
madores, dos professores em servigo e dos
futuros docentes. Os autores sao categoricos
em afirmar que sao necessarias as metodolo-
gias formativas que ensinem a pensar. O ensinar
a pensar exige que haja um processo reflexivo
sobre 0 que esta sendo pensado de forma siste-
matica. E necessario, entao, na visio dos auto-
res, que 0s cursos invistam no desenvolvimento
do pensamento metacognitivo, pois, enquanto
0s processos formativos continuarem a limitar
0 processo do pensar sobre o conhecimento,
a realidade e o homem, a educacao continua-
ra também limitada a uma agao reprodutora de
conhecimento.

Cardoso et al. (1996), ao apresentarem al-
gumas estratégias que contribuem consideravel-
mente para a conexao entre a formacéao inicial e
formacgao continuada, por meio do pensamento
critico-reflexivo, enfatizam a importancia da re-
solucao de problemas e do trabalho com pro-
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jetos, de forma a unir as diferentes instancias
formativas e promover a qualificagao do ensino
e da aprendizagem nesses ambientes formati-
vos. Essas estratégias, por meio de projetos e
de resolucao de problemas, podem se configu-
rar dentro das praticas de ensino e dos estagios
supervisionados.

Novais e Cruz (1989) apresentam cinco
componentes pelos quais passa 0 Processo
de resolucao de problemas: a identificagao do
problema; a definicdo do que serd analisado; a
exploracdo de possiveis encaminhamentos; a
acao propriamente dita; a observagao criterio-
sa e analitica do que for vivenciado e aprendido
de fato. Sendo assim, o trabalho com projetos
que desenvolvem o processo de pensar de for-
ma analitica é encarado como um processo in-
vestigativo, em que as experiéncias do profes-
sor sdo valorizadas e revistas por meio de uma
pratica reflexiva, sistematica e permanente do
fendmeno educacional.

Schon (1992) utiliza uma metodologia base-
ada na premissa de que o “aprender fazendo”,
caracterizado como um processo de “super-
visao reflexiva” que deve ser conjugado com
diferentes estratégias formativas, pode ocorrer
de trés maneiras mutuamente nao excludentes:
siga-me (imitacao, processo de construcao se-
letiva), experiéncia compartilhada (trabalho co-
letivo) e sala de espelhos (reorganizagao virtual
dos marcos conceituais). Assim, poderao mo-
dificar o contexto, conhecendo-o, inicialmente,
para intervir nele e transforma-lo por meio da
analise dos fendbmenos que o compoem.

Modifica-se, portanto, o referencial das
proprias pessoas que interagem nessa realidade,
como o0s tutores e alunos, sujeitos participantes
dos problemas do dia-a-dia, com papel decisivo,
no quadro social e educacional de que fazem




parte. Nesses momentos, estratégias formativas
de agao aproximam professor/tutor e aluno, em
atividades altamente reflexivas, pautadas na
idéia de se “aprender fazendo” via didlogo.

O professor, ao utilizar estratégias forma-
tivas, pode modificar sua pratica pedagogica,
investigando-a. “Nessa perspectiva, a formagao
inicial e continuada de professores envolve es-
forgos no sentido de encorajar e apoiar as pes-
quisas dos professores a partir de suas proprias
praticas” (ZEICHNER, 1992, p.126).

A idéia, portanto, é promover um ambiente
de investigagao-acao participativa que, para
Zeichner e Noffke (2001), configura-se como
uma pesquisa-agao em espiral em que os alunos
planejam, agem e refletem sob orientacao do
seu professor de estagio.

ESTRATEGIAS FORMATIVAS DO CURSO DE
PEDAGOGIA DO CENTRO UNIVERSITARIO
FRANCISCANO - UNIFRA

0 Curso de Pedagogia — UNIFRA, objetivando
a sistematizagao da relagao teoria-pratica e com
vistas a atividade profissional do futuro professor,
desenvolve diferentes estratégias formativas
caracterizadas pelas atividades de pratica de
ensino e projetos de estagio supervisionado.
Essas atividades formativas, que contribuem para
a construcao epistemologica da pratica docente,
dao sentido unitario ao processo ensino-
aprendizagem e sao planejadas coletivamente a
cada semestre letivo.

A apropriagao teorico-pratica das atividades
que envolvem pratica de ensino traz implicagoes
diretas para o desenvolvimento dos Projetos de
Estagio Supervisionado, desenvolvidos durante
todo o Curso de Pedagogiae, conseqiientemente,
para a formacéo integral do futuro profissional
da educacao.

h

Conforme documentos oficiais, referentes
ao Curso de Pedagogia/UNIFRA, as atividades
formativas, intrinsecamente conectadas a praxis
pedagagica, priorizam implicagoes dos conheci-
mentos, competéncias e habilidades, objeto de
estudo das disciplinas de referéncia, para o pro-
Cesso ensino-aprendizagem; analise da estrutura
e funcionamento de escolas ou agéncias de apoio
educativo e suas decorréncias para 0 processo
de ensino-aprendizagem; analise de curriculos e
programas executados em escolas de educagao
basica; analise da dinamica da pratica docente de-
senvolvida em escolas da comunidade, do ponto
de vista das disciplinas de referéncia; elaboragao
de propostas didaticas a partir das bases episte-
moldgicas das disciplinas de referéncia; elabora-
cao de estratégias pedagagicas interdisciplinares
de intervengao docente em situagcoes concretas
de ensino-aprendizagem; analise de experiéncias
pedagogicas bem-sucedidas; elaboragéo conjun-
ta de um esbogo de projeto pedagogico para uma
escola da comunidade, entre outros aspectos.

Nessa perspectiva, tanto o estagio curricular
supervisionado quanto a pratica de ensino
propiciam as bases teorico-metodologicas para
a formagao inicial do pedagogo.

Destacamos algumas tematicas, objetivos
e acoes que sdo significativos no cotidiano do
curso: conhecimento da realidade social, eco-
nomica, politico-pedagogica e cultural do local
onde a escola esta inserida, objetivando com-
preender seu contexto; entrevistas com diretor
g/ou supervisor pedagogico; analise documen-
tal do PP, Regimento Escolar, Planos e outros
documentos da escola; observagdo e analise
de uma crianga em ambiente escolar e/ou ex-
tra-escolar a partir da sua interagao com um
brinquedo, jogo ou brincadeira; reconhecimento
das potencialidades do brincar infantil, identifi-
cando repercussoes ao desenvolvimento huma-
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no; construgdo de jogos para serem utilizados
como suporte ao desenvolvimento da atividade
de préatica de ensino; conhecimento e reflexao
da estrutura dos processos de planejamento
e avaliagdo das praticas educativas nas orga-
nizagoes escolares e/ou nao-escolares; com-
preensao do papel do pedagogo nos processos
de gestdo, nas organizagOes escolares e/ou
nao-escolares; observagao e identificagao das
praticas alfabetizadoras nas organizagoes; or-
ganizagao de um ciclo de palestras com temas
relevantes nos diferentes espacos escolares e
Nao escolares; organizacao da comunicacao a
partir dos pressupostos da metodologia cienti-
fica; aproximacdo das atividades profissionais
por meio de acoes interativas entre 0s acadé-
micos e o contexto escolar; definicdo do per-
fil do professor que atua nos Anos Iniciais ou
Educagao Infantil, tendo como referéncia as
mudancas paradigmaticas que estao interferin-
do nos diferentes espacos sociais, politicos e
educacionais; analise do perfil do educador na
relacdo teoria e pratica.

Essas estratégias formativas sao planejadas
conjuntamente pelos docentes das disciplinas do
semestre letivo, mediante construgao, implemen-
tacao e avaliacao de projeto interdisciplinar.

O estagio supervisionado também se
caracteriza como uma atividade pedagadgico-
cientifica que expressa processos ininterruptos
de inter-relacao entre teoria e pratica. Para tanto,
de forma elucidativa, destacamos algumas
acoes que sao referentes ao estagio do curso
de Pedagogia: conhecimento mais efetivo das
atividades em sala de aula; elaboracao de
projetos, planos de trabalho e ou atividades
referentes a regéncia de aulas; participagao
das reunioes, sessoes de estudo, entrevistas,
debates, discussoes, seminarios na escola e na
UNIFRA; relato de experiéncia em seminario;
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elaboragdo e apresentacao da documentagao
comprobatoria do trabalho realizado durante o
estagio; elaboragao de projetos e/ou planos de
trabalho referentes aos processos de gestdo em
ambito nao escolar.

Portanto, as praticas de ensino e os estagios
supervisionados tém colocado aos professores
formadores e futuros professores desafios
para construirem um projeto de educagao no
qual teoria e pratica formem uma unidade. Isso
nos remete a transformacao qualitativa do
meio, tanto em seus aspectos objetivos quanto
subjetivos e é nessa perspectiva que as praticas
de ensino contribuem para o entrelagamento
de saberes, uma vez que se desenvolvem a
partir de vivéncias pedagogicas no interior de
diferentes espagos formativos e educativos,
entre eles, a universidade e a escola, teorizando-
as em suas concepcoes e desenvolvimento de
acoes.

Essa realidade deve continuar a emergir, no
sentido de possibilitar cada vez mais o vinculo
das Instituigoes de Educacao Superior com a
sociedade, num movimento reflexivo e interativo
com vistas a profissionalizagdo do pedagogo.

A abordagem tedrica é imprescindivel na
formagdo de um educador critico, mas, para
que se constitua critico-reflexivo, necessita
de elementos basicos que sdo encontrados
numa abordagem qualitativa da realidade, o
que favorece a superacao de uma concepgao
fundada no senso comum.

Nessa perspectiva, os diferentes ambientes
da pratica pedagogica e educativa definem-se
como campos e objetos de investigagao e atua-
¢ao profissional do pedagogo, que deve ser um
pesquisador em agao. Para tanto, para reiterar
gssa concepgao de formagao de professores,
encontramos alguns teoricos inseridos numa
abordagem mais contemporanea de educacao,




entre eles, destacamos Novoa (1992, p.28),
porque defende a idéia de que os professores
necessitam “assumir-se enquanto produtores
de sua formacao”, bem como enfatiza que essa
formagdo perpassa “processos de investiga-
cao, diretamente articulados com as préticas
educativas”.

Schon (1992) também propde que o profes-
Sor seja um pesquisador de sua propria condi-
cao pratica, desenvolvendo-a reflexivamente.
O autor sinaliza a necessidade de o professor
pesquisador identificar o problema numa verda-
deira inter-relagao com o contexto e seus inter-
locutores. Nessa construgao, é preciso investir
na colaboracao por meio do dialogo, no sentido
de repensar a realidade e propor possiveis so-
lugoes para, entdo, superar a problematica co-
letivamente.

Ao inferirmos que a formagdo inicial de
professores se assenta sobre uma base teorico-
pratica, em que saberes teoricos e saberes
da pratica se somam, estamos defendendo o
pressuposto de que € pela permanente reflexao
sobre a atividade pedagogica e educativa
que 0s proprios professores formadores, 0S
professores emservigo e os futuros professores
se constroem enquanto sujeitos do processo.
A construgdo dessa identidade profissional se
desenvolve no desdobramento e na confluéncia
entre diferentes momentos de formagao em
multiplos espacos de atuagao profissional,
situados na dindmica dos projetos de pratica de
ensino e estagiosupervisionado das experiéncias
aqui referenciadas e contextualizadas.

CONSIDERAGOES FINAIS

As experiéncias apresentadas neste trabalho
enfocam a importancia das estratégias formativas
via praticas de ensino e estagios curriculares su-
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pervisionados para os cursos de formagao de pro-
fessores, na medida em que potencializam a pro-
ducdo do conhecimento de professores e alunos
em diferentes espacos e contextos formativos.

As diferentes iniciativas nacionais € interna-
cionais das instituicoes de ensino, rumo a com-
preensao da realidade educativa e formativa dos
envolvidos neste processo, muito tém contribuido
para uma agao mais investigativa e comprometi-
da com o fazer pedagogico. Percebemaos, através
dessas iniciativas, outras demandas e outras ma-
neiras de interagao e aproximagao com 0 campo
de trabalho. Essas contribuigoes, somadas ao
que temos vivenciado ao longo desses anos no
curso de Pedagogia da UNIFRA, tém produzido
novas formas de ser e de fazer educacéao.

0 estagio curricular supervisionado no Curso
de Pedagogia do Centro Universitario Francisca-
no, entendido e dinamizado como uma atividade
tedrico-pratica, perpassa e resgata a dinamica
curricular do curso e da Instituicao objeto de es-
tagio, conjugando esforgos junto a praticas de
ensino que oferecem subsidios teorico-metodo-
logicos, para que o futuro estagiario se sinta in-
serido e comprometido na sua formagao inicial.

E pertinente acrescentarmos aqui que, du-
rante as atividades formativas, 0s saberes pré-
profissionais sdo fomentados e impulsionam o
desencadeamento de inimeras formas de agao e
intervengao docentes e discentes. A construgao
identitaria do futuro professor vai sendo cons-
truida num contexto real e concreto. Os saberes
de investigagao sdo langados durante o proces-
so inicial de formagao em que os alunos, ao se
depararem com inimeras situagoes problema-
tizadoras, necessitarao mobilizar, construir e
desconstruir esses saberes, preparando-0s para
uma agao docente eficaz.

Paralelo a isso, 0s professores formadores
precisardo, concomitantemente, reconstruir




suas identidades profissionais, refletindo sobre
suas intervencoes docentes, realimentando
seus saberes profissionais de forma critica e
reflexiva, lembrando sempre que 0s saberes
constitutivos da sua carreira delimitam muito
0 seu ser e o0 seu fazer, enquanto profissional
de uma area. Essas estratégias constituem-se,
entao, indispensaveis para a formagao integral,
humanizadora, reflexiva e emancipatoria do
professor formador, do professor em servigo
e do futuro professor, pois todos e cada
um tornam-se sujeitos pro-ativos dos seus
processos de formagdo, na medida em que
aprendem a pensar a praxis educativa de forma
autbnoma e critico-reflexiva.

Nesse sentido, & importante que 0S cursos
de formacgéo de professores repensem, dentre
outros aspectos, as matrizes estruturais, concei-
tuais e operacionais dos seus curriculos, tendo
claro o tipo de profissional que desejam formar,
estabelecendo reais parcerias com as escolas e
se apropriando de estratégias formativas que po-
tencializem o processo reflexivo e metacognitivo
dos proprios professores formadores, professo-
res em servigo e futuros professores.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALARCAO, I. Formagao reflexiva de professores. Es-
tratégias de Supervisao. Porto, Portugal: Porto, 1996.

AZEVEDO, M. A. R. de. A formagao de competéncias
cognitivas em dire¢@o a um professor/profissional re-
flexivo. Possibilidades junto as licenciaturas da UFSM.
Santa Maria: UFSM, 1997. Dissertacao (Mestrado em
Educacao). Centro de Educagdo, Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, 1997.

BOURDIEU. P 0 poder simbélico. Rio de Janeiro: Ber-
trand. Brasil, 2000.

BRASIL. Ministério da Educacao e Cultura. CNE. Resolu-
¢ao n. 1/2002. Brasilia, 2002a.

. Ministério da Educagéo e Cultura. CNE.Resolu-
¢éo n. 2/2002. Brasilia, 2002b.

. Ministério da Educacao e Cultura. CNE. Porta-
ria n. 1403/2003. Brasilia. 2003.

CAMPIANI, Mauricio; FIGUEIROA, Silvia; NEWERLA,
Viviani B. Universidade - Escola: Pesquisa Colaborativa
para a Melhoria do Ensino Publico. Anais... 27 € 28 de
Agosto, USP, 1999.

CARDOSO, M. P A.; ERRANO, M.; MOREIRA, P O Mo-
vimento da autonomia do aluno In: ALARCAQO, |. Forma-
cao reflexiva de professores: estratégias de Supervi-
s&o. Porto, Portugal: Porto, 1996.

COLLIER, SYNYA T. Characteristics of reflective thought
during the student teaching experience. Journal of Tea-
cher Education, Mary-June, V. 50, N. 3, 1999.

ETHELL, R. G.; MENIMAN, M. C., MARILYN, M. Unlocking
the knowledge in action of an Expert Practitioner.
Jornal de Formacao de Professores, Margo-Abril,
v. 51, n. 2, 2000.

FORESTE, E. Parceria na formagao de professores.
Revista Ibero Americana de Educacion. v. 33, 2003,
p. 1-12.

FURIO, C.; CARNICER, J. El desarollo profesional del
professor de Ciéncias mediante tutorias de grupos coo-
operativos. Estudio de otros casos. Ensenanza de las
ciéncias, v. 20, n. 1, 2002, p. 47-73.

. Tendencias actuales en la formacion del profe-
sorado de ciencias. Ensenanza de las ciencias, 12(2),
1994, p.188-195

; GIL, D. Hacia la Formacion de Programas Efi-
caces en La Formacion Continuada dél Profesorado de
Ciencias. In: SANCHEZ, J. M.; ONORBE, A. Y. B. (eds.)
Educacion Cientifica. Alcala de Henares: Servicio de
Publicaciones de La Universidada de Alcala, 1999.

IMBERNON, Francisco. Formagao docente e profissio-
nal: forma-se para a mudanca e a incerteza. Séo Paulo:
Cortez, 2000.

INFANTE, M. J.; SILVA, M. S.; ALARCAO, I.. Descrigdo e
analise interpretativa de episodios de ensino: 0s casos
como estratégias de supervisao reflexiva. In: ALARCAO,
l. Formacao reflexiva de professores: estratégias de
Supervisdo. Porto: Porto Editora, 1996.

LIBANEO, José C. Didatica. Sdo Paulo, Cortez, 1992.

m_



NOVAIS, A.; CRUZ. N. O ensino de Ciéncias, o desenvol-
vimento das capacidades metacognitivas e a resolu-
cao de problemas. Revista de Educacao, n. 1, 1989,
p. 65-89.

NOVOA, Antonio. Os professores e sua formagao.
Lisboa: Dom Quixote, 1992.

SCHON, Donald A. Formar professores como profissio-
nais reflexivos. In: NOVOA, Antonio. Os professores e
sua formacao. Lisboa: Dom Quixote, 1992.

. La Formacion de profesionales reflexivos: ha-
cia un nuevo diserio de la ensefianza y aprendizaje en las
profesiones. Espanha: Paidos, 1992.

SHULMAN, L. Knowledge as Teaching: Foundations
of the New Reform. Harvad Educational Review, 57,
1987, p.1-22.

h

SHULMAN L. Renewing the Pedagoy of Teacher Educa-
tion: the impact of subject- specific conception of tea-
ching. In: MONTEIRO, M.; JEREMIAS, I. M. V... La Didac-
ticas Especificas en La Formacion del Profesorado.
Santiago de Compostela: Torculo Edigéo, 1992.

YOST, D,; SENTNER, S. . An examination of the cons-
truct of critical reflections: implications for teaching
education programming in the 21 st century. Jornal
de Formacao de Professores, Janeiro-Fevereiro.
v. 51, n. 1, 2000.

ZEICHNER, K. M. Novos Caminhos para o Practicum:
uma perspectiva para os anos 90. In: NOVOA, A.
(org.). Os professores e sua formacao. Lisboa: Dom
Quixote, 1992.




