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RESUMO

Investigamos a eficacia da Metodologia da Problematizacdo com o Arco de Maguerez (MP/AM) como ferramenta
para o0 Desenvolvimento Profissional Docente e para potencializagao do desenvolvimento de Temas Transversais na
escola. A pesquisa teve como participantes 96 docentes pertencentes a triplice fronteira formada por Argentina, Brasil
e Uruguai. Os dados foram coletados por questionarios e tratados por meio da Teoria Fundamentada. Os resultados
indicaram que a formagao continuada ofertada contribuiu para o Desenvolvimento Profissional Docente. Os docentes
entendem que a MP/AM, em diferentes perspectivas, é uma ferramenta que contribui para potencializar a insergao de
Temas Transversais no espago escolar. Na média avaliativa mensurada, a MP/AM foi considerada como um bom me-
todo de ensino. Conclui-se que a MP/AM é eficaz para inserir e desenvolver temas transversais em praticas educativas.
No entanto, infere-se ser essencial investir em formagoes docentes voltadas a abordagem deste método.

Palavras-chave: Metodologias ativas. Temas contemporaneos. Desenvolvimento profissional docente. Mercosul.
ABSTRACT

We investigate the effectiveness of the Problematization Methodology with the Arch of Maguerez (MP/AM) was inves-
tigated as a tool for Professional Teacher Development and for enhancing the development of Cross-cutting Themes at
school. The research had 96 teachers from the triple border formed by Argentina, Brazil and Uruguay as participants.
Data were collected through questionnaires and treated using the Grounded Theory. Results indicated that continu-
ing education offered contributed to the Teacher Professional Development. Teachers understand that MP | AM, in
different perspectives, is a tool that contributes to Transversal Themes insertion in school space. In the measured
evaluation average, the MP /| AM was considered as a good teaching method. It is concluded that MP / AM is effective
to insert and develop transversal themes in educational practices. However, it appears to be essential to invest in
teacher training aimed at approaching this method.
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RESUMEN

Investigamos la efectividad de la Metodologia de Resolucion de Problemas con el Arco de Maguerez (MP | AM)
como herramienta para el Desarrollo Profesional Docente y para potenciar el desarrollo de Temas Transversales en la
escuela. La investigacion conto con 96 docentes de la triple frontera formada por Argentina, Brasil y Uruguay como
participantes. Los datos se recopilaron a través de cuestionarios y Se trataron utilizando la teoria fundamentada. Los
resultados indicaron que la educacion continua ofrecida contribuyo al Desarrollo Profesional Docente. Los docentes
entienden que MP |/ AM, en diferentes perspectivas, es una herramienta que contribuye a potenciar la insercion de
Temas Transversales en el espacio escolar. En el promedio de evaluacion medido, el MP / AM se consideré como un
buen método de ensefianza. Se concluye que el MP | AM es efectivo para insertar y desarrollar temas transversales
en las practicas educativas. Sin embargo, parece fundamental invertir en la formacion del profesorado para abordar
este método.

Palabras-clave: Metodologias activas. Temas contemporaneos. Desarrollo profesional docente. Mercosur.
INTRODUGAO

Os processos educacionais, enquanto tema de pesquisa, permitem suscitar distintos questio-
namentos que revelam a complexidade relacionada ao ato de ensinar e de aprender, bem como levan-
tam questoes sobre os distintos modelos de ensino que permeiam essa tematica. Para Novoa (2019),
diante das transicoes da educacao na atualidade, que buscam uma nova perspectiva de aprendi-
zagem e do impacto da revolucao digital na escola, é preciso discutir sobre modelos tradicionais e
métodos de ensino expositivos de mera memorizagao de conteudos, que se perpetuam ha décadas,
e tém resistido até os dias atuais. Segundo o autor, a partir do modelo e método considerado ideal
para o periodo em que foi implantado, foi delegado ao professor o papel de ponto central, responsavel
pelo ensino das matérias do programa disciplinar e por assegurar as regras de comportamento e de
conduta dos alunos.

Com a vigéncia do modelo e de métodos tradicionais, a escola parece estar inadaptada as
circunstancias do presente, como se ainda nao tivesse conseguido entrar no século XXI (NOVOA,
2019). De acordo com Moran (2018), ha muito tempo tedricos como Dewey (1950), Freire (2009) e
Novak (1999) enfatizam sobre a importancia de buscar alternativas a educagao tradicional, que toma
por base aulas expositivas, e focar em metodos que coloquem o educando como protagonista no
processo de aprendizagem. Isso implica na busca por novas metodologias didaticas pedagogicas e
na oferta de formagoes que contemplem uma relacao de dialogicidade, horizontalidade e que levem
em consideragao a realidade do educando e as possibilidades do mundo contemporaneo.

Estudos apontam o0 uso das Metodologias Ativas (MA) como uma proposta exequivel dentro
das diferentes modalidades de ensino, e que podem contrapor a estagnagao do ensino tradicional
(VALENTE, 2014; BERBEL, 2016; DIESEL; BALDEZ; MARTINS 2017). As MA se fundamentam em de-
senvolver o processo de aprender, utilizando experiéncias reais ou simuladas, que visam solucionar
desafios advindos das atividades essenciais da pratica social, em diferentes contextos (BERBEL,
2016). Essas metodologias possuem como perspectiva alterar o papel do educando de agente
passivo e de expectador, para o papel proativo na construgdo do conhecimento, sendo o educador
mediador deste processo.

As MA ainda possuem diferentes abordagens. Entre as mais conhecidas na literatura, Vigosa
et al. (2020) cita a Sala de Aula Invertida; a Aprendizagem Baseada em Problemas, a Aprendizagem
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Baseada em Projetos e a Metodologia da Problematizagao. Para Moran (2018), o enfoque ativo €
importante, pois aprendemos ativamente desde que nascemos € ao longo da vida, em processos de
design aberto, enfrentando desafios complexos, flexiveis e semiestruturados nos campos pessoal,
profissional e social. Isso amplia a percepgao, 0 conhecimento e as competéncias para escolhas
mais libertadoras e realizadoras, sendo que a vida é um processo de aprendizagem ativa, de enfren-
tamento de desafios cada vez mais complexos (VORAN, 2018).

Neste estudo, temos como foco discutir a Metodologia da Problematizagao com o uso do Arco
de Maguerez (MP/AM), na perspectiva tedrica de Neusi Aparecida Navas Berbel, professora que tem
norteado suas pesquisas e publicagées em torno deste método de ensino. A MP tem por objetivo
identificar as questoes problematicas e o conhecimento necessario para solucionar esses problemas,
e 0 AM visa desencadear o processo de criagao de hipotese e reflexdo almejando a realizagdo de
alguma acao transformadora na parcela da realidade tomada como ponto de partida (BERBEL, 2016).
Para a autora, a coalizéo destes métodos direciona para uma educacao problematizadora, a partir de
questoes da realidade do contexto de docentes e educandos, como uma proposta metodoldgica para
diferentes etapas do ensino.

A convergéncia dessas metodologias permite aproximar e problematizar fatores sociais, economi-
cos, politicos e culturais pertinentes a realidade do educando e considerados Temas Transversais (TT).
Para Olgin e Groenwald (2015), na atualidade, faz-se necessario agregar questdes contemporaneas,
que potencializem e deem significado a formagdo do estudante por meio da problematizagdo de
distintos contetidos formais relacionados as situagoes reais da sociedade. Essa interligagdo entre
problematizagao e temas urgentes permite compreender a realidade, estimular a atuagao social e
desenvolver a capacidade de posicionar-se frente a temas que interferem na vida em sociedade, além
de contribuir na construgao de conhecimento.

De acordo com Barreto et al. (2015), a escola vai além de um local que somente aborda conte-
dos programaticos, mas constitui-se como centro de multiplicagao de informagdes sobre o contexto
do educando. Para os autores, 0 ensino escolar deve ser utilizado para apresentar problemas que
rodeiam o cotidiano dos educandos, a fim de se promover discussoes que fomentem a formacéo
de sujeitos criticos e conscientes, aptos a contribuir com melhorias sociais. Vale ressaltar que 0s
TT, considerando suas fronteiras e interfaces, emergem a partir da realidade de cada contexto social,
cultural e histarico, tratando de processos que sao intensamente vividos pela sociedade.

Entretanto, para que as insercoes de MA e TT obtenham éxito na pratica escolar, é preciso
que o professor se sinta preparado para trabalhar com o amplo leque de possibilidades transversais
que emergem no contexto atual. Estudos referentes a formacéao continuada docente indicam que €
essencial rever a organizagao de planejamentos formativos, a fim de promover um encontro entre a
triade escola-docente-estudante, pois a escola parece estar estagnada no século XIX, os docentes
mantém as mesmas concepgoes de ensino e aprendizagem do inicio do século XX, e 0s educandos
demonstram habilidades e conhecimentos para além do século XXI (BEHRENS, 2010; GENTILINI;
SCARLATTO, 2015; SILVA, 2017; NOVOA, 2019;). Para Novoa (2019), alguns movimentos que visam
modificar o cenario educacional, como por exemplo 0s de privatizacéo, de individualizacao e de reno-
vagao da escola como espago publico, estao desvelando ao modelo escolar novas formas de trabalho
e de pedagogia, em um processo historico que ird provocar mudangas na formacao de professores.
E valido ressaltar que, assim como Novoa (2019), enquadramos nossa concepgao na renovagao da
escola como espago publico, considerando sua dimensao publica, cultural, social, cientifica e como
espaco diversificado de construgao de conhecimentos.
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Nesse cenario, algumas pesquisas sobre formacéao de professores direcionam o olhar para a
contribuicao da MP no desenvolvimento profissional docente (DPD). Para que a formagéo promova
mudangas significativas nas praticas docentes e resulte no DPD, € preciso que a oferta ocorra de
forma continua, tendo em vista que este processo se constréi a longo prazo (SILVA; GOI, 2019).
Conforme Novoa (2019), a formacao so ird fazer sentido e contribuir para o DPD se nao se restringir
a autonomia e saberes dos professores, mas sim, se florescer no docente a seguranga para intervir
em seu ato de ensinar e conduzir o processo de aprendizagem do educando.

Deste modo, a partir do exposto, este estudo tem por objetivo investigar a eficacia da Meto-
dologia da Problematizacdo com o Arco de Maguerez como uma ferramenta para o DPD e para a
potencializagao da insercao de Temas Transversais no contexto escolar. Essa investigacao ocorre a
partir da oferta de uma formacao continuada junto a docentes atuantes na Triplice Fronteira Argentina,
Brasil e Uruguai.

0 estudo no cenario do Mercosul se baseia nos objetivos da criacéo do bloco. Além de forta-
lecer os mercados econdmicos, segundo Wencesalau e Santos (2017), este bloco visa, a partir das
politicas educacionais, identificar e reconhecer a necessidade de enfrentamento das desigualdades
sociais presentes nesses paises. Justifica-se ainda, por considerar que o espago fronteirico, multi-
cultural e singular, é propicio para pesquisas comparativas e por permitir a quebra de fronteiras sobre
politicas e orientacoes educacionais (COUTO, 2013). Assim, tomamos como presuncao, que este
espaco geografico, com suas peculiaridades, historicidades e distintas relagdes sociais nao pode ser
menosprezado, e sim, incorporado em diferentes contextos do ensino, de modo a permitir o desen-
volvimento da regiao a partir da formacao de sujeitos criticos e atuantes na sociedade.

METODOLOGIA

Este estudo, de cunho qualitativo, exploratorio e interpretativo, visa buscar significados para
o fendmeno de interesse da pesquisa, conforme Moreira (2011). A pesquisa é decorrente de uma
formacao realizada com 96 docentes das cidades de Paso de Los Libres e Corrientes (Argentina),
Uruguaiana e Barra do Quarai (Brasil) e Bella Union (Uruguai) atuantes, respectivamente, na Educa-
¢ao Geral Basica Il, Ensino Fundamental Il e Ciclo Basico da Educagao.

Como critério de inclusdo dos paises cenario do estudo, consideramos ser associado efetivo
do Mercosul e, por conveniéncia, compor a triplice fronteira oeste do Brasil. Ainda, como critério
de inclusdo, foram selecionadas escolas publicas de regioes periféricas, das cidades supracitadas,
com um baixo indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica ou avaliagdo semelhante de cada
pais. Os docentes atuantes nas escolas selecionadas, que assentiram em participar, foram incluidos.
Aponta-se que o Paraguai, apesar de compor o grupo efetivo da associagao, foi excluido por néo se
enquadrar no perfil do contexto geografico.

0 percurso metodoldgico para chegar ao objetivo do estudo envolveu as seguintes etapas:

i. Desenvolvimento de Formagao Continuada sobre MA, MP/AM e TT como estratégia didatica-
-pedagogica a docentes das cidades cenario da pesquisa no ano de 2019;

ii. A proposta foi desenvolvida em 2h semanais em cada escola selecionada, com total de 05
encontros em cada cidade. As formagoes nao ocorreram de forma concomitante, pois respeitaram
as datas e horarios disponibilizados por cada escola;

jii. No primeiro encontro, foi discutida a parte conceitual das MA, MP/AM e TT e disponibilizado
material teorico para leitura;
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iv. Nos demais encontros, foram desenvolvidas as etapas da MP/AM (Figura 01). Nessas eta-
pas, os docentes, a partir da observacao da realidade (problematizagéo), elencaram pontos chaves
(principais problemas identificados). Entre os temas considerados contemporaneos e urgentes a
cada escola, foram selecionados: a Educagao Sexual (Argentina e Brasil); Meio Ambiente (Argentina
e Uruguai) e Violéncia Escolar (Brasil);

v. Esses temas foram problematizados a partir de aporte tedrico cientifico disponibilizado (Teo-
rizacéo) e foram discutidas formas de solucionar esses problemas (Hipoteses de Solugao) a partir da
construcao de propostas didaticas-pedagaogicas a serem desenvolvidas em sala de aula (Aplicagao
a a Realidade).

vi. A Aplicagao a Realidade teve inicio apos a finalizagao da formagao. A média de tempo utili-
zado pelos participantes para o desenvolvimento da proposta com 0s educandos foi de quarenta dias.

Abaixo, na Figura 01, apresentamos a representagao das etapas da MP/AM desenvolvidas na
formacgao docente.

Figura 01 - Representagao da MP/AM

TEORIZACAO

-
REALIDADE

Fonte: Construcao dos autores baseado em Berbel (2016)

Apds decorrerem dois meses da formagao e do desenvolvimento da proposta com os discentes
nas escolas, foi aplicado um questionario com os docentes participantes do estudo (Quadro 01).

Quadro 01 - Questionario pos-formacao docente.

1) A formacéo docente, que abordou a Transversalidade, Metodologias Ativas e Metodologia da Problematizagéo com
Arco de Maguerez como estratégia de ensino, contribuiu com seu desenvolvimento profissional?

() Sim () Néo () Néo sei
Justifique:
2) Para vocé, a Metodologia da Problematizagao com Arco de Maguerez é uma ferramenta pedagogica eficaz na poten-
cializagao do desenvolvimento de Temas Transversais no espaco escolar? Justifique.

3) Qual sua avaliagdo sobre eficacia da Metodologia da Problematizagdo com Arco de Maguerez no espago escolar?
Considerando 01 Muito Ruim e 05 Muito Bom
()01()02()03 ()04 ()05

Fonte: Construgdo dos autores.
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A andlise dos dados teve como pressuposto a Teoria Fundamentada nos Dados (TFD). Para
Charmaz (2009), os elementos da TFD tém por principio a elaboracéo de categorias e de suas
propriedades conceituais, alem de construgcoes de relagoes entre elas. A partir do escrutinio do
objeto de estudo, este método permite a construgdo de novas teorias ou conceitos a area do
fendmeno estudado.

A proposta seguiu 0s preceitos éticos e legais que envolvem seres humanos com a apre-
sentacao do projeto de pesquisa e leitura e assinatura do Termo de Consentimento Livre e Es-
clarecido. Para garantir o anonimato dos participantes, as respostas foram renomeadas de PA, a
PA,, para docentes argentinos, PB, a PB, para docentes brasileiros e PU, a PU,, para docentes
urugua|os A pesquisa obteve aprovagao no Comité de Etica em Pesquisa, sob o parecer namero
1.746.820.

RESULTADOS e DISCUSSAQ

Neste item s&o apresentados os resultados da pesquisa, 0s quais foram agrupados nos seguin-
tes subtopicos: a) Os subsidios da formagao continuada no desenvolvimento profissional; b) Meto-
dologia da Problematizacado com Arco de Maguerez no desenvolvimento de Temas Transversais; c)
A MP/AM como método no ensino. Seguindo os principios da TFD, esses subtopicos permitiram um
direcionamento analitico de modo a alicergar a construgao de novos conceitos a partir do fendmeno
de estudo (CHARMAZ, 2009).

Os subsidios da formacao continuada no desenvolvimento profissional

A formacdo continuada tem como pressuposto contribuir com o desenvolvimento profis-
sional docente (NOVOA, 2019). Porém, para Andreu-Andrés e Labrador-Piquer (2011), é primor-
dial questionar os professores sobre o interesse em participar de formagoes com determinados
temas e verificar se existe disposicao a modificar sua pratica apos a formagao. Ressalta-se que,
previamente a proposta ofertada, identificamos junto aos sujeitos do estudo um indice de 86,8%
de interesse em participar da formacgéao e indicados como fatores motivacionais para partici-
pacao as categorias: Desenvolvimento Profissional; Necessidade de formagéo; e Estratégia de
Ensino (VIGOSA et al., 2020).

Nessa perspectiva, questionamos os docentes sobre a contribui¢do da formagao que abor-
dou a Transversalidade, Metodologias Ativas e Metodologia da Problematizagdao com Arco de
Maguerez como estratégias de ensino em seu Desenvolvimento Profissional Docente (DPD). Os
dados gerais obtidos indicaram que: a) 82,3% dos participantes consideraram que a formagao
ofertada contribui com o DPD; b) 6,2% nao identificaram contribuicdo em sua formagao; e
¢)11,5% dos docentes ndo souberem responder. Os dados, organizados por pais, estao especi-
ficados no Grafico 1.
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Grafico 1 - Contribuicdo da formagao no Desenvolvimento Profissional

100
80
60
40
20
0 —— = I
Sim Ndo N3o sei
MW Argentina M Brasil Uruguai

Fonte: Construgéo dos autores.

A justificativa apresentada nas respostas sobre a contribuicao da formagéo em seu DPD culmi-
nou na geragao de quatro categorias, conforme quadro abaixo.

Quadro 02 - Categorias referentes a contribuigao no DPD.

. - 100%
Categoria Descrigao (N=96)

A partir da reflexdo, o docente considera ser capaz de romper com paradigmas educacionais, adotar 58 39
uma nova postura na pratica docente e visar a aprendizagem do educando. o

0 docente compreende a importancia de inserir e discutir temas do contexto da escola e dos educandos 18.75%
. . L1e . , (]
aliados aos contelidos programaticos no processo de ensino.

Ressignificagao

Contextualizacao

0 docente manifesta o receio na adogao de novos métodos, medo de perder o dominio de classe e 0
Inseguranga < L 16,7%
formagao deficitaria.
Nao definida Nao houve justificativa a resposta. 6,25%

Fonte: Construgdo dos autores.

A Ressignificacao da pratica docente é apontada como a categoria de maior fator de contribuicéo
da formagao realizada, em relagao ao DPD (Figura 02). Esse dado pode estar relacionado ao incentivo
a dialogicidade e reflexdes, desenvolvidos durante a formagao, no decorrer das etapas da MP/AM. Para
Berbel (2016), a participacéo e envolvimento efetivo na proposta de MP/AM desencadeia um proces-
so reflexivo que culmina com alguma agao transformadora, a partir da realidade tomada como ponto
de partida, no caso, a praxis dos docentes. A categoria, além de revelar a importancia de dar voz
aos docentes, como atores principais deste processo, revela que nesses espagos, em que emergem
situagoes reais, a troca de experiéncias permite a construgéo de novos conceitos que irdo contribuir
para uma pratica flexivel diante de desafios resultantes de questoes da contemporaneidade.
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Figura 02 - Extrato da Categoria Ressignificacao

Possibilitou a reflexdo sobre o ser professor na atualidade, de como podemos mudar nossa
An pratica e utilizar novos métodos de ensino em prol da aprendizagem do aluno

B Permitiu repensar nossos conceitos e priticas, nos incentivou a adogdo de novas
14 possibilidades de métodos que visem o real processo de ensino de aprendizagem

metodologicas de ensino e reforgou a importancia da participagio ativa dos alunos para uma

A formacéo proporcionou uma reflexio sobre minha pratica, apresentou novas perspectivas
Uiz ! S :
aprendizagem significativa.

Fonte: Construgéo dos autores.

Conforme descrito, 0 processo de ressignificagao teve como ponto inicial a reflexéo, e a MP/AM
foi compreendida como uma metodologia potencializadora no processo de DPD. Para Dewey (1959),
um dos maiores estudiosos na area de ensino, a mudanca de concepgdes s ocorre a partir de
um processo de reflexao sobre a experiéncia, continuamente repensada ou reconstruida. Gonforme
apontaram os docentes argentinos, brasileiros e uruguaios, o DPD trilhou o caminho da reformulagao
de conceitos, e levou a adogao de novas metodologias em prol da aprendizagem dos educandos.

A demanda do atual cenario educacional sugere o investimento em diferentes estratégias
metodologicas de ensino, que sirvam de amparo ao docente na conducdo do processo for-
mativo do educando em diferentes contextos (SOARES et al., 2019). No contexto dos paises
participantes da pesquisa, 0 espaco regional apresenta-se como o lugar propicio a integragao
de politicas educacionais de formacgao continuada, dado que as desigualdades que envolvem as
relagoes entre docentes e discentes nao costumam ser tao grandes nesse ambito (DRI; SILVA,
2019; VICOSA et al., 2020). De fato, a formagao a partir da MP/AM, neste acontecer historico
envolvendo 0s trés paises, teceu alternativas reflexivas semelhantes entre os pesquisados, que
resultaram em fatores de modificacao da postura profissional e que visam melhorar a projecao
de sua pratica pedagogica dentro do contexto em que estdo inseridos.

A ressignificacao da pratica docente é advento de uma sociedade que esta em constante pro-
cesso de mudangas. Para Libaneo (2004), o ato de rever a sua pratica mobiliza o educador a buscar
novas possibilidades didaticas, pedagogicas e metodologicas que venham a atender a demanda edu-
cacional emergente. Esse movimento de ressignificacao a partir da reflexao permite romper e superar
0 caminho linear de paradigmas metodologicos dados como definitivos no processo educacional, e
apresenta pressupostos que incluem a reflexao, criticidade e a transformacao da realidade.

A segunda categoria elegeu a Contextualizagdo como fator para o DPD (Figura 03). A concep-
¢ao dos participantes se embasou na importancia de inserir na pratica docente questoes do contexto
dos educandos e da escola. Para Chassot (2018), a insercédo de questdes do contexto dos educandos
na escola facilitaria a homens e mulheres fazerem uma leitura do mundo onde vivem, estabelecendo
relagdo com 0s saberes cientificos. Isso permitiria a compreensao das relagoes estabelecidas entre
ciéncia e sociedade a partir de conhecimentos prévios dos discentes.
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Figura 03 - Extrato da Categoria Contextualizagao

Porque fez compreender a importancia de trabalhar assuntos do dia a dia dos alunos e de
intercalar a pratica tradicional com novos métodos de ensino.

Isso resulta em desenvolvimento profissional.

B ) A proposta nos fez refletir sobre a prética docente que considere a realidade do aluno.

Fez perceber que depende de nos aliar o que diz o curriculo a questdes do contexto da escola
para desenvolver as atividades.

Fonte: Construgéo dos autores.

Segundo Leite e Radetzke (2017), a literatura indica que a insergao de temas que pertengam
ao contexto do educando é um instrumento a ser utilizado na escola, por proporcionar uma visao
de mundo e a compreensao da realidade que norteia um individuo e a sua relagdo com a sociedade.
Conforme os autores, um enfoque educacional baseado no contexto do educando é de fundamental
importancia no processo de ensino e aprendizagem. Destarte, a amplitude de temas do contexto
dos individuos permite que o docente possa trazer para dentro da sala de aula questoes ambientais,
culturais, sociais, econémicas, politicas, entre outras.

Alguns temas do contexto dos educandos, devido a sua relevancia, sao convergentes nos pai-
ses investigados. Entre eles, cita-se a prevengao da violéncia, respeito, salde, sexualidade, cidadania,
sociedade, democracia e diversidade (FERREYRA, 2013; BENEDET, GOMEZ, 2015). A contextualizagao
permite, a docentes e discentes, superar a visdo hermética dos contetidos e realizar associagoes
entre saberes programaticos e saberes do cotidiano, melhorando assim a condugao do aprendizado.

Deste modo, a contextualizacao passa a representar um fator de compreenséo de conceitos e
terminologias utilizadas em diferentes componentes curriculares e permite que o educando realize
associacoes e analogias a partir de seu conhecimento prévio. Para Leite e Radetzke (2017), o co-
nhecimento escolar encontra-se em nosso cotidiano e para além dele, ou seja, contextualizagao €
mais do que uma mera ligacao de conceitos, deve promover a compreensao de problemas sociais e
contribuir para que o aluno consiga intervir no meio em que vive. Este fato, revela a importancia da
oferta de formacéo continuada condizente com a demanda educacional atual, que instrumentalize o
docente a criar um ambiente propicio ao educando para o desenvolvimento de postura critica, posi-
cionamento e tomada de decis6es fundamentadas em conhecimentos cientificos.

Entretanto, muitos docentes, conforme a categoria denominada “Insegurancga” (Figura 04), nao
se sentem preparados para repensar ou ressignificar sua pratica de ensino. Para Silva et al. (2019),
este receio, somado a formagao deficitaria, se fortalece perante novos meétodos e dificulta o DPD.
Para os autores, 0 DPD so avanga mediante o reconhecimento de que a formagao profissional do-
cente € um processo que nao cessa ao concluir a graduagao. Deste modo, deve-se ter em conta que
0s conhecimentos adquiridos na academia devem servir de base propulsora na busca por novos
conhecimentos e métodos de ensino.
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A inseguranca, segundo Diesel et al. (2017), é inerente a muitos profissionais da educacgao e
pode se manifestar a partir de peculiaridades e intepretagoes resultantes de vivéncias escolares e
formativas. Abaixo (Figura 04), um extrato das falas dos docentes expressando a inseguranga na
adocao da metodologia.

Figura 04 - Extrato da Categoria Inseguranca

Foi uma maneira de pensar em métodos, mas pela formacdo que fenho ndo sei até onde
Ay posso percorrer este caminho.

B Apresentou novas perspectivas, mas ndo sei se estou preparada para tanta transformacio
30 -
e para dar autonomia para os alunos.

Us ) Sinto-me mais segura atuando com o método tradicional.

Fonte: Construgdo dos autores.

Conforme Silva et al. (2019), a inseguranga ganha maior dimensdo diante de falhas resul-
tantes do curriculo formativo ou mesmo a constante evolugdo das técnicas e metodologias de
ensino e aprendizagem. Este sentimento pode atingir professores, iniciantes ou com experiéncia
na profissao, que atrelam o exercicio do magistério a metodologia do “quadro e giz” (SILVA et al.,
2019). Este cenario pode ser alterado a partir da ruptura da forma linear como é apresentada a
profissao docente e por discussdes e problematizagées de novos percursos e métodos que podem
ser trilhados pelos docentes.

Ademais, para Diesel et al. (2017), ao pensar na superagao da inseguranga, o docente deve
planejar suas agoes na perspectiva daqueles que dela participardo, posto que € a aprendizagem
destes, 0 objetivo principal da acao educativa. Para as autoras, o caminho da superagao deve per-
correr a busca por novos caminhos e novas metodologias de ensino que foquem no protagonismo
dos estudantes, favorecam a motivacao e promovam a autonomia destes. Ou seja, ao assumir 0
compromisso com a mudanga em sua pratica, o docente ird contrapor ou balancear o método tra-
dicional, centrado no docente, por métodos que tenham sua centralidade no educando e as agoes
mediadas pelo docente.

A partir do exposto, podemos inferir sobre a importancia de fortalecer o investimento em for-
magoes que encaminhem os docentes a assumir uma postura reflexiva, investigativa, critica, pro-
curando ressignificar saberes ja construidos. Entendemos que estas novas implicagoes necessitam
ser edificadas na compreensao do papel docente a partir de suas competéncias e que resultem no
DPD. Isto, na perspectiva de auxiliar na construgao de um novo sentido ao fazer docente, imbuido das
dimensaes politicas, pedagdgicas e metodologicas da sociedade contemporanea (DIESEL; BALDEZ;
MARTINS, 2017).
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MP/AM no desenvolvimento de Temas Transversais

Nesta etapa, os participantes foram questionados se a Metodologia da Problematizagao com
Arco de Maguerez (MP/AM) é uma ferramenta pedagadgica eficaz na potencializagao do desenvolvi-
mento de Temas Transversais no espago escolar. Essa questao é valida considerando que ao final
de cada formagao, realizada na Argentina, Brasil e Uruguai, os participantes elaboraram propostas
didaticas pedagogicas que foram desenvolvidas em sala de aula com os educandos. Aponta-se que
a construgéo das propostas didaticos pedagogicas pautadas na MP/AM ao final da formagéao contem-
plaram os seguintes temas contemporaneos: Educacao Sexual (Argentina e Brasil); Meio Ambiente
(Argentina e Uruguai) e Violéncia Escolar (Brasil).

Os resultados, conforme o Grafico 2, indicaram que 83,34% dos docentes argentinos e brasilei-
ros e 100% dos docentes uruguaios consideram que a MP/AM é uma ferramenta eficaz para trabalhar
temas transversais e de interesse dos educandos. Nao souberam responder 9,26% dos participantes
argentinos. Ja, 7,4% e 13,33% de docentes argentinos e brasileiros, respectivamente, acham que
talvez seja eficaz a adogao deste método. Do total de docentes brasileiros, 3,33% acreditam que a
ferramenta pedagogica nao é eficaz.

Grafico 2 - MP/AM como ferramenta eficaz no desenvolvimento de agoes transversais
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Fonte: Construgdo dos autores.

Os dados obtidos corroboram com estudos que reconhecem a utilizagado da MP/AM como algo
transformador que desperta a curiosidade do aluno e o desafia a observar a realidade, entender e
modifica-la. A MP/AM da sua contribuigdo & educagao a partir do momento em que o sujeito toma
consciéncia de seu entorno e passa a atuar para transforma-lo (BERBEL, 2016; BARBOSA et al.,
2020). Este método tem sido utilizado em situagoes em que os temas estejam relacionados com a
vida em sociedade, representando um caminho para estimular o desenvolvimento de diversos sabe-
res pelos seus participantes.

Abaixo, no Quadro 03, se apresentam as sete categorias emergidas e relacionadas a eficacia da
aplicagdo do método em propostas transversais na concepgao dos docentes.
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Quadro 03 - MP/AM como ferramenta no desenvolvimento de agoes transversais.

. . 100%
Categoria Descrigao (N=96)
Protagonismo | Para o docente, 0 uso da MP/AM permite desenvolver a participacao ativa do educando a partir de 38 55%
do Educando | temas do seu interesse, associando aos conteidos a serem desenvolvidos. e
Problematizagdo | A utilizagao da MP/AM, a partir de questdes do contexto social, permite desenvolver problematizagoes 99 929
do Contexto e instigar o educando a buscar a resolugao de problemas. men
Inovacgao de 0 docente compreende que a promogao de diferentes métodos de ensino oportuniza a ressignificagao 99 99%
Métodos das préticas e atende as necessidades dos educandos a partir de temas sociais emergentes =en
Inseguranga 0 docente evidenciou dificuldade em romper com o0 modelo tradicional de ensino ja estabelecido, 8.33%
Docente tanto no ensinar quanto no aprender e inseguranga com a insergao de novos métodos. s
Trabalho Para o docente a MP/AM viabiliza a construcdo de uma proposta de trabalho em colaboragéo com 416%
interdisciplinar | professores de outras areas para auxiliar a construgao do conhecimento por parte dos alunos. R
Nao definida Ndo houve justificativa a resposta. 3,12%

Fonte: Construgéo dos autores.

Em seus estudos, Alliaud e Vezub (2014) identificaram que gradualmente, em formagoes na
Argentina, Brasil e Uruguai, a insergéo de ferramentas e estratégias que consideram temas do contexto
dos educandos esta apresentando resultados positivos. Para Costa (2016), a problematizagao contribui
para a superagao da transmissao conceitual, insere o cotidiano dos educandos nas aulas, fornece auto-
nomia, potencializa protagonismo e auxilia na resolugao de problemas. Neste sentido, essa metodologia
tem surgido com éxito no processo de ensinar e aprender, a partir de questoes reais ou simuladas, com
0 objetivo de buscar solugoes para desafios advindos de diferentes contextos sociais.

Na categoria “Protagonismo do Educando” foi destacada a relevancia da MP/AM em permitir que
0 aluno assuma uma postura ativa nas atividades propostas e que o papel do docente é auxiliar a de-
senvolver esta autonomia no processo de aprendizagem. A caracteristica diferencial desta metodologia
é, conforme Costa (2017), potencializar a construcao, apropriacao e integracao dos conhecimentos,
incentivando o processo de aprendizagem por meio da atuacao proativa do aluno. A partir desta cate-
goria, podemos delinear a conceituagao de que a utilizagcao da MP/AM vem com a dindmica de romper
com a légica que priorizava o0 dominio do conhecimento pelo docente em sala de aula e expande esta
possibilidade para que o0 aluno assuma a sua autonomia no processo de ensino e aprendizagem.

Para Moran (2018), até alguns anos atras ainda fazia sentido que o professor como detentor do
saber explicasse e 0 aluno anotasse. Porém, na atualidade, estudos revelam que o professor, ao me-
diar e orientar a construgao de saberes, fomenta a participagao do aluno de forma ativa, resultando
em aprendizagem significativa. O papel do professor é motivar, questionar, orientar e problematizar
questoes contemporaneas aliadas a questoes cientificas, dando énfase ao papel protagonista do
aluno (MORAN, 2018). O protagonismo do aluno, no ponto de vista da MP/AM, exige uma mudanga
estrutural na maneira como o ensino é planejado e desenvolvido, ou seja, como afirma Moran (2018),
€ preciso que o docente esteja preparado para movimentagGes internas e externas para mediar e
orientar questoes do contexto dos educandos neste processo de construgao de conhecimento.

A insergao da realidade do educando nas agées docentes foi elencada na categoria “Problema-
tizacao do Contexto” no intuito de instiga-lo a buscar solugoes para problemas que o circundam. Para
Silva e Goi (2019), a diversidade de temas, assuntos ou topicos utilizados como meio de aproximagao
do conhecimento no ensino das diferentes areas dos saberes tem ganhado espago no ambiente
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escolar e uma forma de aborda-los é por meio da problematizagao. Este tipo de agao pedagogica visa
edificar conhecimentos a partir de questoes reais ou situagdes-problema e demandam fundamentagao
tedrica e cientifica para sua melhor solugao.

Em estudos, Silva e Goi (2019) concebem que um ensino com fundamentagoes sociocienti-
ficas, aliado a inclusao de tematicas com incidéncia social, & fundamental para que os educandos
possam identificar os problemas delas decorrentes, buscar solugoes e, neste percurso, construir
conhecimento. Segundo as autoras, a articulagao entre eixos tematicos associados a metodologia
de Resolugdo de Problemas é uma forma de contribuir para uma aprendizagem global, na qual o
aluno pode sentir-se parte das demandas sociais, atuando e interagindo sobre elas. Dentro desta
perspectiva, 0s docentes identificaram a MP/AM como estratégia potencializadora em propostas que
necessitem ativar conhecimentos prévios, criar hipoteses, e analisar e buscar solugdes para proble-
mas que fazem parte do contexto do estudante. Inferimos, a partir desses achados, que 0 uso dessa
metodologia se mostra como um facilitador para a criagao de espacos em que o educando podera
desenvolver diferentes aspectos cognitivos que irdo potencializar o processo de aprendizagem.

Na otica dos participantes, a eficacia da MP/AM na abordagem de temas transversais resultou
na reflexao sobre a importancia de inserir na pratica docente métodos de ensino que vao além do
considerado tradicional, sendo elencada a categoria “Inovagao de Métodos”. Para Moran (2018), me-
todologias sao diretrizes que orientam 0s processos de ensino e aprendizagem e que Se concretizam
em estratégias, abordagens e técnicas concretas, especificas e diferenciadas. A diversificagdo de
metodologias no processo de ensinagem traz contribuigoes importantes para o desenho de solugoes
que visem contemplar os diferentes perfis de aprendizagem dos educandos.

A busca por novos métodos de ensino perpassa pela concepgdo docente de que o cenario
educacional, diante da globalizagao, se transforma a cada dia e que é impreterivel assumir uma
nova postura metodologica dentro da nova realidade. Para Moul et al. (2018), o ensino tradicional,
como paradigma, influenciou fortemente a educacao e a sociedade atual, entretanto, nao tem res-
pondido as demandas do mundo contemporaneo, sendo necessaria a insergao de novos métodos.
Como uma opcao pedagogica, de acordo com Valente (2014), os distintos métodos ativos tém se
destacado como possibilidade de contraste ao ensino tradicional, modificando o papel do docente
e do educando no processo de aprendizagem, e ainda promovendo liberdade na insergédo de ques-
toes sociais emergentes.

No entanto, 8,33% dos participantes do estudo ndo consideraram viavel a proposta, devido as
incertezas relacionadas a pratica docente. Considerando as justificativas apresentadas pelos parti-
cipantes sobre a dificuldade de discutir temas contemporaneos e a inser¢ao de novos métodos, foi
criada a categoria “Inseguranca Docente”. Para Olgin e Groenwald (2015), mesmo diante das incer-
tezas que geram insegurancas na profissdo docente, se faz necessario superar essa questdo, por
meio de um curriculo que dé significado ao conhecimento do cotidiano dos educandos e relacione
contetidos formais as situagoes praticas do dia a dia.

De acordo com Novoa (2019), se fazem necessarias formacgoes, inicial e continuada, que visem
romper com 0s limites disciplinares que engessam e produzem inseguranga na atuagao de profes-
sores e que consolidem a inclusdo de temas urgentes a sociedade na pratica educativa. Segundo
0 autor, as formagOes devem possuir perspectiva de emancipagdo docente, representar um canal
de reflexdo acerca da profissao e das necessidades e exigéncias da contemporaneidade, além de
disponibilizar aporte teodrico aos docentes. Este cenario de inseguranga docente pode se modificar a
partir da adogao de uma postura que reconhega que o processo de ensinar e aprender se alterou nas
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ultimas décadas diante da globalizacéo, sendo preciso conhecer e saber utilizar novas metodologias
de acordo com as necessidades da sociedade e dos educandos.

A ultima categoria descreveu a MP/AM como fator de eficacia para desenvolver a metodologia em
um viés interdisciplinar no desenvolvimento de propostas didaticas pedagogicas. Para Fazenda (2012),
a interdisciplinaridade é uma relacao de reciprocidade e mutualidade frente ao problema do conhecimento,
que visa superar a concepgao fragmentaria por uma concepgao unica de saberes. De fato, a interdisciplina-
ridade desponta como um mecanismo articulador de temas contemporaneos em distintas areas do saber
em conjunto com diferentes atores sociais que se encontram e contribuem para o processo formativo.

A interligacéo entre interdisciplinaridade e MP/AM é possivel a partir de movimentos tedricos me-
todoldgicos em prol da construgao de saberes integrados que tenham por meta superar a fronteira da
fragmentagao. A transposicéo da fragmentagao € possivel por intermédio da insercéo de questoes do
cotidiano, de modo a permitir despertar nos estudantes o interesse pelas atividades, a reflexao, criticidade
e acao enquanto individuos atuantes na sociedade. Conforme Fazenda (2012), a postura interdisciplinar
possibilita nortear o educando em discussoes e problematizagoes de ocorréncias nao apenas por um ca-
minho, mas pela analise da situagao por varias perspectivas, utilizando a complementaridade de saberes.

Esses resultados, apesar da inseguranga apresentada por pequena parcela dos participantes,
indicam que a MP/AM é uma ferramenta pedagogica eficaz no desenvolvimento de agoes transver-
sais. De acordo com Berbel (2016), a MP/AM auxilia na busca por solugoes e estratégias que tendam
a solucionar os problemas observados na sociedade. Abaixo, um recorte das categorias com maior
destaque referentes a eficacia da MP/AM no desenvolvimento de agoes transversais. Observa-se que
as categorias denominadas “Inseguranca Docente” e “Trabalho Interdisciplinar” ndo constaram como
indicativas nas respostas dos docentes uruguaios.

Figura 05 - Extratos sobre a eficacia da MP/AM em relagéo aos TT

s N ™
A metodologia € uma forma de trabalhar diversas questdes com os alunos
Protagonismo de maneira participativa, em que eles busquem o problema, investiguem
sobre ele e busquem solucdes (Ayz)
\. AN Y,
s N ™
Problematizacao Para construir um trabalho mais significativo, o Arco de Maguerez nos
do Contexto auxiliou e nos deu subsidios para ressignificar conteudos afravés da
L problematizacdo de questdes urgentes a sociedade (Bgg) )
s A ~
Inov'ag:ao de Porque nosso papel € fazer que o aluno seja ativo em sua aprendizagem e
Métodos 0 método permite isso por meios de etapas (Uiz)
\ AN J
' Y4 ™
In;.;eiu‘:;r;ga Se o problema a serldiscutido partir dos alunos, talvez nio me sinta
preparada para mediar (Ass)
p FAN J
4 ~N ™
Trabalho Principalmente se trabalharmos em parceria com outros professores para
Interdisciplinar discutir, elaborar e entender a proposta em conjunto para a construcdo de
L aprendizagem do aluno (B11) )

Fonte: Construgdo dos autores.

250




E importante destacar que as categorias denominadas “Nao definida”, Quadros 02 e 03, foram
caracterizadas pela omissao de posicionamento dos participantes em relagdo a formagao desen-
volvida. Para Libaneo (2004) é preciso estar atento a respeito das percepgoes dos professores em
relagdo as formagoes ofertadas. A formagéao continuada deve possibilitar a reflexividade e a mudanga
nas praticas docentes, ajudando os professores a tomarem consciéncia das suas dificuldades, com-
preendendo-as e elaborando formas de enfrenta-las (LIBANEQ, 2004). A néo ocorréncia de feedback
nos gerainquietagoes, e faz com que questionemos sobre quais fatores desmotivacionais permearam
0 docente no decorrer do curso ou do pds-questionario. Podemos pressupor, que presentes entre
os fatores, estejam questoes pessoais, falta de motivagao, inseguranca, aprego a pratica tradicional,
receio de novos métodos de ensino e inadequacao do curso para este perfil de docentes.

Libaneo (2004) adverte que é importante o professor dar este retorno no intuito de contribuir
para a organizagao de novas propostas e de buscar solugoes, de preferéncia, mediante agoes cole-
tivas. Corroborando, Zimmernamm et al. (2016) argumentam que o feedback em relagao a como foi
percebida a formagao consolida a relagdo de aprimoramentos necessarios ao processo formativo
que envolve questoes de ensino-aprendizagem que, muitas vezes, sao negligenciadas ou desvalori-
zadas. De fato, um retorno possibilita ao formador, que deve estar apto a receber criticas e sugestoes,
identificar erros e acertos sucedidos no decorrer da formacao, refletir sobre sua agao formativa e
incorporar novas estratégias e metodologias que alcancem o objetivo inicial proposto.

A MP/AM como método de ensino

A literatura tem apontado o uso da MP/AM como um método promissor a ser desenvolvido
em diferentes modalidades de ensino. Diante disto, os participantes foram questionados sobre sua
avaliagao em relagao a eficacia da Metodologia da Problematizagao com Arco de Maguerez como
método de ensino. Para tanto, foi utilizada a escala de Likert® para mensuracao das respostas. Abaixo,
no Grafico 3, o resultado do questionamento.

Grafico 3 - Eficacia da MP/AM como ferramenta em atividades educacionais
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Fonte: Construgdo dos autores.

5 Aescala Likert faz uso de opgao de respostas a partir de descrigoes verbais que contemplam extremos, como o utilizado neste estudo, ou por
exemplo: a) discordo totalmente, b) discordo, c) indiferente (ou neutro), e) concordo e f) concordo totalmente, ou codificadas com numerais
1,2,3,4¢5,sendo 1 é menor que 2, que é menor que 3, que é menor que 4, que por sua vez é menor que 5.
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Conforme os dados, entre 0s 96 participantes da pesquisa, nenhum considerou a opgao ava-
liativa “Muito Ruim”. A opgao “Ruim” foi apontada, respectivamente, por 3,70% e 3,33% de docentes
argentinos e brasileiros. A “Média” eficacia foi registrada pelos docentes a partir desta ordem: 14,81%
(Argentina), 13,33% (Brasil) e 41,67% (Uruguai). Mensuram como “Bom” a eficacia da MP/AM como
método de ensino 68,53% de docentes argentinos, 46,67% de brasileiros e 50% de docentes uru-
guaios. O método foi considerado “Muito Bom” por 12,96% de participantes argentinos, por 36,67%
de brasileiros e por 8,33% de uruguaios.

Esses elementos nos fornecem subsidios para afirmar que, no grupo pesquisado, foi confirma-
da a eficacia do método em propostas didaticas pedagogicas. A MP/AM ao permitir a aproximacgao
entre contetdo programatico do curriculo a realidade concreta, responde a necessidade de preparar
0S sujeitos para o aprendizado continuo e considera as demandas de uma sociedade em constante
transformacéo (BERBEL, 2016; DIESEL et al., 2017; BARBOSA et al., 2020). Diante desta conjectura,
ndo podemos dissociar métodos que promovam a problematizagao de questdes contemporaneas,
pois estas inquietagdes sao emergentes da realidade da sociedade.

Essa correlagao consente que os educandos processem as informagGes que 0s aproximem da
sua propria realidade e produzam significados para 0s conhecimentos construidos. Este fato resulta
na transposicao da visao ingénua para uma visao critica e reflexiva de sua realidade, implicando na
contextualizagdo e em uma postura decisoria frente ao mundo (FREIRE, 2014). Para Berbel (2016),
0 uso da MP/AM requer o delineamento de caminhos que exercitem pequenas intervencées em
algumas parcelas da realidade, de modo que envolva uma agéo reflexiva, analitica, dialética entre
docentes, discentes e sociedade.

Direcionamento analitico do fenomeno estudado

A partir da convergéncia entre as categorias emergidas no estudo, sobre a contribuicdo da
formacgao docente em MP/AM no DPD e sobre a eficacia do método no desenvolvimento de temas
transversais, podemos, tendo por pressuposto a Teoria Fundamentada, especular que a MP/AM é
uma ferramenta didatico pedagogica eficaz no desenvolvimento de Temas Transversais.

Abaixo, na Figura 6, se apresenta o direcionamento elaborado a partir da Teoria Fundamentada.

Figura 6 - Organograma sobre a relagéo entre a MP e os temas transversais
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Com base no organograma (Figura 06), que é a ilustragdo da TFD, chegamos a seguinte teoria:
A MP/AM proporciona uma nova perspectiva metodologica em que o educando pode assumir, me-
diante mediacao, uma posigao ativa (protagonismo) na construgao do conhecimento a partir da so-
lugdo de problemas reais. Porém, salientamos sobre a importancia do trabalho docente colaborativo,
entre os pares (docente / docente), para o desenvolvimento de tal perspectiva, de modo a minimizar
dificuldades relacionadas a inseguranga. Entendemos que o trabalho em pares, pode auxiliar na bus-
ca por opcoes que possam tanto se aliar quanto romper com o modelo de ensino tradicional, que faz
uso de aulas expositivas e de memorizagao do conhecimento.

Tal percepgao também ¢ identificada no estudo de Soares (2021), o qual também realizou um
curso de formagdo com o0 método. A autora supracitada explicitou o interesse e empenho dos do-
centes em colocar em pratica tudo o que foi aprendido ao longo da agao formativa. Entretanto, os
participantes relataram que a insegurancga foi um fator que se destacou ao buscarem inserir esse
método, pelo fato de ndo terem acompanhamento em suas primeiras intervengdes e por terem uma
formacao inicial nos moldes tradicionais.

Ainda, consideramos importante a criagao de espacos de trocas de experiéncias e de didlogos,
dentre outras estratégias, que colaborem nos processos de DPD. Esse tipo de situacao faculta a
constituicao de identidades e aprendizagens que permeiam a triade ser-saber-fazer docente; e ainda,
substanciam a potencializacao da autonomia e autogerenciamento de praticas no ambito educacional.
N&o obstante, a autonomia do professor na construgao de acoes para melhoria do seu contexto ao se
trabalhar com a MP/AM requer do docente a reflexao, discussao e busca por estratégias na resolugao
de problemas reais, oriundos de seus anseios (PENTEADO, 2018; SOARES, 2021). Todavia, sabemos
que esta perspectiva implica em repensar a estrutura da sala de aula e a abordagem pedagogica que
tem sido utilizada e perpetuada no decorrer das décadas.

Outro ponto que fundamenta nossa concepcao, € a essencialidade de que o docente motive a
participacao corresponsavel do educando como fator potencializador do uso da MP/AM por meio situa-
¢Oes contemporaneas inerentes aos interesses do contexto escolar. O docente, ao produzir significados
as experiéncias prévias vivenciadas pelos educandos, permite, como afirma Ausebel (1982), construir
subjungoes para a construgao de novos significados sobre aquelas compreensoes ja preexistentes.
Esse tipo de acéo, que envolve, como supracitado, questoes do cotidiano, dialogo, criacao de hipoteses,
entre outros, potencializa o processo de ensino e aprendizagem que é um dos objetivos da MP/AM.

Destarte, entendemos que a formacéo e a efetivacao da proposta em sala de aula instiga a pro-
blematizagao sobre a insercao de questoes do contexto do educando no planejamento pedagogico,
em colaboragdo com outros docentes (fortalecimento do trabalho interdisciplinar); auxilia no proces-
so de reflexao sobre o ser e se fazer docente; suscitam discussoes referentes ao ensino tradicional
versus a busca por inovacao entre distintos métodos e estratégias de ensino; além de fazer vir a tona
ainseguranca docente frente a adogao de novos métodos e a dificuldade em romper com 0s métodos
tradicionais rotineiros.

CONSIDERAGOES

Este estudo teve por objetivo investigar a eficacia da Metodologia da Problematizagao com o
Arco de Maguerez como uma ferramenta para o DPD e para a potencializagao da insergcao de Temas
Transversais no contexto escolar. Os resultados nos permitem inferir 0 quanto a formacéo ofertada
sobre MP/AM foi importante para o desenvolvimento profissional docente, a partir da reflexdo e da
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ressignificacao da pratica. A proposta formativa possibilitou o desenvolvimento de uma praxis peda-
gogica capaz de ultrapassar os limites técnico e tradicional de atuagéo, apontando para uma pratica
que objetiva a formacéo do sujeito como um ser ético, historico, critico, reflexivo e, transformador.
Porém, entende-se a necessidade de fomentar processos formativos continuos aos docentes, com
fundamentacao teorica e pratica para desenvolvimento de habilidades fundamentais que articulem o
desenvolvimento deste método.

Com base no exposto, podemos depreender que a MP/AM é uma ferramenta propulsora para
desenvolver o protagonismo do educando diante do estimulo a tomada de decisdes individuais e
coletivas, que advém de atividades curriculares formais associadas as questoes pertencentes ao
contexto dos sujeitos. Desta forma, concluimos, a partir do caminho tragado, que a MP/AM € uma
ferramenta pedagadgica eficaz para o desenvolvimento de questOes transversais e urgentes a so-
ciedade. Isso porque a MP/AM, na perspectiva de romper o ciclo de modelo tradicional de ensino,
permitiu uma aproximacgéao de conhecimentos cientificos com questoes do cotidiano, pressupondo
um processo reconstrutivo de relagoes entre fatos e objetos, estimulando processos construtivos de
acao-reflexao-acao dos docentes.

Porém, é valido ressaltar que, apesar dos resultados significativos, a MP/AM, a vista dos pes-
quisadores, nao se configura como uma metodologia salvadora da educagdo. Entende-se que a MP/
AM pode ser desenvolvida aliada e intercalada as demais possibilidades metodologicas, no sentido
de contemplar os diferentes estilos de aprendizagem dos educandos. Isto ocorrera no sentido de a
escola, como espaco de acolhimento diverso, contemplar sujeitos com distintas estruturas cogniti-
vas que regulam o processo de construcéo de conhecimentos.

Como limitagao deste estudo, elenca-se a necessidade de expandir a oferta da formagao desen-
volvida para as demais cidades dos paises participantes. Essa ampliacado podera contribuir para um
desenho geral sobre as diferentes questoes contemporaneas que permeiam estes paises limitrofes
e fornecer uma visao mais profusa sobre a eficacia da MP/AM em diferentes contextos. Assim, a so-
matoria dessas informacoes podera servir de base para organizagao e divulgacao de material didatico
pedagogico que dé aporte ao emprego destes métodos em distintas modalidades de ensino.
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