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A HUMILDADE INTELECTUAL COMO OBJETIVO EMERGENTE NO ENSINO DE CIENCIAS:
POSSIBILIDADES A PARTIR DE UMA ABORDAGEM INVESTIGATIVA NOS ANOS INICIAIS

INTELLECTUAL HUMILITY AS AN EMERGING OBJECTIVE IN SCIENCE TEACHING:
POSSIBILITIES FROM AN INVESTIGATIVE APPROACH IN THE EARLY YEARS
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RESUMO

Neste artigo discute-se as possibilidades de uma abordagem de ensino investigativa fomentar o desenvolvimento
da virtude da humildade intelectual em criangas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. O estudo decorre de uma
pesquisa-agdo realizada com criangas do 3° Ano de uma escola publica localizada em Arroio do Meio/RS. O corpus
da pesquisa foi produzido por meio de observages participantes, registros fotograficos, entrevistas e andlise da
documentagao pedagogica, sendo interpretados por meio da Andlise Textual Discursiva. Infere-se que o0 engajamento
das criangas em propostas investigativas permite a constituicdo de uma imagem mais adequada da epistemologia do
conhecimento, bem como perceberem a inexisténcia de uma hierarquia axiologica entre as diferentes formas de saber.
Entende-se que o desenvolvimento destas habilidades é condi¢ao importante para a adogao de uma postura ética e
dialogica em relagdo a sociedade, bem como o reconhecimento da incerteza e de sua propria incompletude.

Palavras-chave: Ensino por Investigagdo. Humildade Intelectual. Epistemologia. Etica. Ensino de Ciéncias.
ABSTRACT

This article discusses the possibilities of an investigative teaching approach to foster the development of intellectual
humility in children in the Early Years of Elementary Education. The study stems from an action research carried out
with children from the 3rd year of a school located in Arroio do Meio / RS. The research corpus was produced through
participant observations, photographic records, interviews and analysis of the pedagogical documentation, being
interpreted through the Discursive Textual Analysis. It is inferred that the engagement of children in investigative pro-
posals allows the constitution of a more adequate image of the epistemology of knowledge, as well as realizing the in-
existence of an axiological hierarchy between the different forms of knowledge. It is understood that the development
of these skills is an important condition for the adoption of an ethical and dialogical posture in relation to society, as
well as the recognition of uncertainty and its own incompleteness.

Keywords: Research Teaching. Intellectual Humility. Epistemology. Ethic. Science Teaching
RESUMEN

Este articulo analiza las posibilidades de un enfoque de ensefianza investigativa para fomentar el desarrollo de la
humildad intelectual en los nifios en los primeros arnos de la educacion primaria. EI estudio surge de una investi-
gacion-accion llevada a cabo con nifios de 3° afio de una escuela ubicada en Arroio do Meio / RS. El corpus de
investigacion se produjo a través de observaciones de los participantes, registros fotograficos, entrevistas y analisis
de la documentacion pedagogica, siendo interpretado a través del Analisis Textual Discursivo. Se infiere que el
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involucramiento de los nifios en las propuestas investigativas permite la constitucion de una imagen mas adecuada
de la epistemologia del conocimiento, ademas de darse cuenta de la inexistencia de una jerarquia axiologica entre las
diferentes formas de conocimiento. Se entiende que el desarrollo de estas habilidades es una condicion importante
para la adopcion de una postura ética y dialogica en relacion a la sociedad, asi como el reconocimiento de la incer-
tidumbre y su propia incompletitud.

Palabras-clave: Ensenanza por Investigacion. La Humildad Intelectual. Epistemologia. Principio Moral. Ensenanza de
la Ciencia

INTRODUGAO

Propor uma discussao acerca do conceito de humildade como um objetivo para a educagao
escolar pode soar como uma ambiguidade, tendo em vista que se vive em um contexto historico e
cultural marcado por um esforgo deliberado para otimizar e acelerar quantitativamente as aprendi-
zagens formais das criangas (DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2019). Por sua vez, o conceito de humil-
dade, coloquialmente, é associado a um adjetivo negativo, caracterizando alguém que “é menos”.
No entanto, na perspectiva critica, adotada neste estudo, a humildade intelectual é compreendida
como uma virtude necessaria para a vida em sociedade e para o aprendizado continuo (REDIN,
2010; FREIRE, 2011a; ECCO, 2015).

Optou-se por apontar a humildade intelectual como um objetivo emergente, pois entende-se
que ela é uma necessidade em um contexto contemporaneo, no qual observa-se uma postura cética
e depreciativa com 0s saberes que ndo sao constituintes do sujeito epistémico. Soma-se a isso, a
crescente tensao existente entre grupos ideologicamente distintos que nao se dispoem ao dialogo,
bem como a aceleragao da racionalizagao das relagoes humanas (SCHUCK, LORENZON, 2017).
Assim, a humildade intelectual e as demais virtudes adjacentes a ela, como o respeito e a disponibi-
lidade de escuta, passam a ser pressupostos éticos necessarios para a vida em sociedade.

As virtudes, entendidas como valores necessarios para a criacao de uma sociedade justa e respei-
tosa, ndo sdo inatas aos individuos, nem podem ser transmitidas ou internalizadas de modo mecanico.
Antes de tudo, elas decorrem de um ambiente que atua de modo formador. Brito (2015) enfatiza que em
uma sociedade institucionalizada, como a atual, € fundamental que a formagéo das virtudes humanas
seja uma das dimensoes contempladas nos projetos pedagogicos. Para tanto, segundo o autor, € fun-
damental repensar os multiplos aspectos que envolvem 0s processos de ensino e aprendizagem, tais
como as estratégias de ensino, as relacoes discente e docente e a organizacao arquitetonica.

Neste estudo, da-se énfase as estratégias de ensino e as suas relagées com o processo de
desenvolvimento da virtude da humildade intelectual. PressupOe-se que as abordagens de ensino
marcadas pela instrugdo e que compreendem o conhecimento escolar como doxa, ndo atendem a
estas demandas, por reforgarem uma postura dogmatica frente ao conhecimento (FREIRE, 2011b).
Além disto, por pensar o educando como um receptor de informagoes, essa forma de ensinar nao
0 compreende como um sujeito-epistémico, isto €, alguém que ndo so sabe, mas é constituido por
saberes (LEERNER, 2012).

As propostas de ensino baseadas no treino e na instrugdo fomentam um processo de rup-
tura subjetiva que pode desencadear, tanto na desumanizagéo do sujeito (FREIRE, 2011a), como
pode reforgar uma postura de ceticismo e desconfianga total ao novo conhecimento que esta sendo
transmitido. Mesmo que os resultados sejam paradoxalmente diferentes, ambos convergem ao nao
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possibilitar o desenvolvimento da virtude da humildade intelectual. A desumanizacgao, intimamente
associada a um saber-regulagao (SANTOS, 2011), promove o silenciamento do individuo e o leva a
construir uma autopercepcao negativa de nada saber ou que seus conhecimentos nao possuem valor
formal. Por outro lado, a desconfianga e o ceticismo absoluto passam a negar a existéncia de formas
de saber distintas da sua, o que impossibilita o didlogo.

A virtude da humildade intelectual pressup6e a ndo submissao, mas também perceber a falibi-
lidade do seu modo de compreender 0 mundo, as limitagoes do proprio conhecimento e o reconhe-
cimento do outro como fonte de aprendizagem (REDIN, 2010). Para que isso ocorra, é necessario o
empenho em busca de pedagogias organicas e relacionais, que reconhecam a multidimensionalidade
destes sujeitos-epistémicos e a inexisténcia de uma hierarquia entre as diferentes formas de saber.
Pensa-se que as propostas de ensino que promovem a investigagado, por contemplar os aspectos
supracitados, sao um caminho possivel para o desenvolvimento desta virtude. Neste viés, o objetivo
deste estudo é discutir as possibilidades de uma abordagem de ensino investigativa fomentar o
desenvolvimento da humildade intelectual de criangas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Os pressupostos tedricos da pesquisa provém de uma aproximagao entre o pensamento critico
(REDIN, 2010; SANTOS, 2011; FREIRE, 2011a, 2011b; ECCO, 2015) e as Pedagogias das Infancias
(SILVA, 2011; MALAGUZZI, 2016; OLIVEIRA-FORMOSINHO; FORMOSINHO, 2019; HOYUELOQS, 2020).

0 artigo encontra-se organizado em quatro segoes. Na primeira delas, intitulada Humildade
Intelectual: Um conceito emergente, discute-se o conceito de humildade intelectual e a sua interface
com as estratégias de ensino utilizadas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Na se¢ao Desenho
de Pesquisa: Uma proposta metodologica descreve-se a metodologia da pesquisa, o contexto em que
0 estudo foi realizado, os instrumentos para a produgao do corpus e a técnica de analise de dados.
As contribuigGes das propostas de Ensino por Investigacao para o desenvolvimento da humildade
intelectual discutida sdo apresentadas na secao Abordagens Investigativas e o desenvolvimento de
habilidades epistemoldgicas. Finaliza-se o artigo propondo alguns principios de trabalho que podem
ser pertinentes para pensar uma pratica pedagadgica voltada para o desenvolvimento de um modo de
ser condizente com as necessidades contemporaneas.

HUMILDADE INTELECTUAL: UM CONCEITO EMERGENTE

Na perspectiva da pedagogia critica, a humildade intelectual ndo é definida como uma habilidade
ou competéncia, mas sim como uma virtude (FREIRE, 2011a; ECCO, 2015). Uma virtude, conforme
Ecco (2015, p. 174), é entendida como um “[...] valor necessario para a construgao de uma sociedade
mais humana”. O autor, ao tratar da relacao docente-discente, destaca que a amorosidade, a coe-
réncia, a confianga, a curiosidade, a decéncia, a dialogicidade, o escutar, a esperanga, a humildade,
0 respeito, a simplicidade e a tolerancia so virtudes essenciais para pensar uma educagao e uma
sociedade humanizadora. Por sua vez, Brito (2015) corrobora com esta perspectiva ao indicar que
as virtudes sao qualidades desejaveis e necessarias para a convivéncia social. Assim, a existéncia
de uma sociedade ética e que garanta bem estar e seguranca fisica e emocional dos seus membros
requer atitudes virtuosas.

As virtudes, dado o seu carater complexo, nao sao inatas aos seres humanos, nem sequer
resultados de periodos de treino e instrucdo. O individuo virtuoso emerge de uma intrincada rede de
relagoes, nas quais incidem aspectos de ordem bioldgica, cultural e social. Desta forma, o desenvol-
vimento das virtudes poderia ser configurado como uma aprendizagem cotidiana que nem sempre
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ocorre de modo intencional ou consciente, mas “é informal, implicita, incidente, da ordem da socia-
lizagao ou da aculturagao” (BROUGERE, 2012, p. 15). No entanto, Brito (2015) salienta que, pelo fato
da sociedade contemporanea ser fortemente institucionalizada, é fundamental que as instituigoes
educativas assumam, conscientemente, o objetivo de fomentar o desenvolvimento destes valores.

Conforme apresentado anteriormente, ha inimeros valores considerados essenciais para a
vida em sociedade, sendo que cada um deles traz implicagoes diversas para o desenvolvimento de
praticas pedagogicas (ECCO, 2015). Dada a complexidade de abarcar todos em um unico texto, neste
estudo da-se énfase a humildade intelectual, pois ela esta intimamente associada as praticas e as
estratégias de ensino.

A humildade, afirma Redin (2010), vulgarmente, foi associada a um adjetivo negativo, sendo,
muitas vezes, pensada como sinénimo de fraqueza, pobreza e submissao, e resultando em um “..]]
comportamento de autodesprezo, insignificancia, baixa autoestima, quase vergonha” (REDIN, 2010,
p. 212). Na tradigao pedagogica, Freire (2011a) rompe com esta perspectiva ao apontar que ser hu-
milde é reconhecer a finitude do seu proprio saber e, consequentemente, respeitar, escutar e dialogar
com 0 outro, compreendendo-0 como um parceiro fundamental para as suas proprias aprendizagens.

Desta forma, a humildade contemplaria duas dimensodes. A primeira abarca a relagéo do indivi-
duo consigo, possibilitando que ele seja capaz de reconhecer a relevancia dos seus conhecimentos,
mesmo que ndo sejam oriundos das ciéncias formais. A dimensdo individual contemplaria ainda, o
reconhecimento que a sua forma de compreender 0 mundo & finita e contextual. Reconhecer a valida-
de epistemologica dos seus saberes é condigdo essencial para 0s processos de humanizagéo, tendo
em vista que renunciar o seu conhecimento ou ndo o perceber como valido significa romper consigo
mesmo (LEENER, 2012). Em contrapartida, assumi-lo como absoluto também é um impeditivo para
a aprendizagem, pois encerraria as possibilidades de dialogo e, consequentemente, a oportunidade
de construir novos sentidos sobre 0 mundo (GADAMER, 2004; LORENZON, SCHUCK, 2017). Assim,
a humildade intelectual exige uma postura de perceber que “o que ignoramos é sempre a ignorancia
de uma certa forma de conhecimento e vive-versa o que conhecemos é sempre o conhecimento em
relacao a uma certa forma de ignorancia” (SANTOS, 2011, 29).

A segunda dimensdo da humildade intelectual apresenta um cunho social, abarcando as re-
lagoes do individuo com os demais integrantes da sociedade. Como exposto anteriormente, uma
postura de humildade intelectual implica reconhecer e adotar uma perspectiva responsiva com 0s
outros, reconhecendo-0s como fundamentais para a ocorréncia de relacoes dialogicas e, consequen-
temente, a aprendizagem (GADAMER, 2004; LORENZON, SCHUCK, 2017). Ecco (2015) complementa
essa perspectiva afirmando que a humildade requer uma “[...] atitude e um comportamento legitimo,
auténtico e coerente de respeito, de apre¢o, de promogao do outro” (ECCO, 2015, p. 181).

Frente ao exposto, entende-se que o individuo intelectualmente humilde consequira estabelecer
uma relagdo mais positiva consigo por reconhecer a validade epistemoldgica do seu conhecimento e
também adotara uma postura de escuta e dialogo com os outros. Reitera-se que o desenvolvimento
desta virtude requer um empreendimento consciente por parte das instituicoes. Em relacao as esco-
las, Brito (2015) enfatiza a necessidade de uma reflexdo ampla que inclui:

[...] desde a concepcao das salas de aula, a relagdo com os docentes, 0s pais dele e
deles entre si, a0 modo como a aprendizagem tem de acontecer na interagao com 0s
demais e, finalmente, a0 modo como o ludico tem de ser incorporado a vida escolar.
A socializagao nao pode, se queremos formar pessoas melhores e que podem ser
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capazes de viver melhor, estar baseada no adestramento dos individuos para que
possam aprender a sequir regras, mas na sua introdugao a um meio no qual a vida
coletiva esteja no centro e desperte e exercite nele as inclinagoes do animal social
que somos (BRITO, 2015, p. 169).

A experiéncia de vida em comunidade, baseada no dialogo, na ética, na escuta e no respeito
mutuo ndo pode ser alcangada por meio de pedagogias que enfatizem o treino e a instrugao (FORMO-
SINHO; OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2019a, 2019b). Uma abordagem pedagogica voltada para o desen-
volvimento da humildade intelectual torna necessario a adogao de um outro paradigma pedagaogico,
fundados na participacao, no reconhecimento dos estudantes como sujeitos de direitos e que aborde
0 conhecimento de modo holistico e complexo (HOYUELOS, 2020; FORMOSINHO; OLIVEIRA-FOR-
MOSINHO, 2019a). E neste contexto que as abordagens de ensino investigativas podem corroborar
significativamente para o desenvolvimento de uma proposta pedagogica voltada para a formagéo
integral das criangas e para a promogao da virtude da humildade intelectual.

DESENHO DE PESQUISA: UMA PROPOSTA METODOLOGICA

Este artigo € um desdobramento de uma pesquisa intitulada “A Espiral Investigativa como uma
Estratégia de desenvolvimento da Alfabetizagao Cientifica nos Anos Iniciais”, desenvolvida enquanto
discente em um Programa de Pds Graduagao, a nivel de mestrado, de uma universidade localizada no
interior do estado do Rio Grande do Sul. A pesquisa caracterizou-se por uma abordagem qualitativa
em que um dos autores, ao emergirem no campo de estudo, tornaram-se a principal fonte de dados.
A escolha por essa abordagem decorre do entendimento que as investigacoes qualitativas sao mais ade-
quadas quando espera-se analisar a ocorréncia de um fendmeno em seu contexto de ocorréncia natural,
analisando todas as nuances envolvidas em seu processo de ocorréncia (BIKLEN, BOGDAN, 1994).

Tendo em vista que, conforme Biklen e Bogdan (1994), a abordagem qualitativa € um termo gené-
rico que abarca um rol bastante amplo e heterogéneo de tipos de pesquisa, optou-se por desenvolver
um estudo que aproxima-se da Investigacéo Pedagagica (RINALDI, 2016) e contempla alguns principios
da Pesquisa-Acédo (THIOLLENT, 2004). Rinaldi (2016) define a Investigagéo Pedagdgica como um em-
preendimento que o docente realiza de investigar a sua pratica pedagogica, buscando registrar e analisar
episodios cotidianos, confrontando-os com pressupostos teoricos da ciéncias da educagao, a fim de
desenvolver novos entendimentos sobre o proprio fazer pedagogico. Assim, a Investigacao Pedagdgica
€ um tipo de pesquisa que envolve planejar situagoes de aprendizagens, aplica-las, documenta-las, re-
fletir sobre 0s resultados obtidos e, a partir das inferéncias, retroalimentar o seu planejamento.

Resguardada as diferencas, a Investigacdo Pedagdgica se aproxima da pesquisa-a¢éo enten-
dida como

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagcao com uma agao ou com a resolucéo de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situagao ou do problema
estao envolvidos de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 2004, p. 14).

Neste viés, tanto nas Investigacoes Pedagogicas, como na Pesquisa-Acao, existe apenas uma
ténue separacao entre pesquisador e os participantes da pesquisa, sendo que ambos desempenham
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“[...] um papel ativo na propria realidade” (THIOLLENT, 2004, p. 16). Além disso, ambas as pesquisas
envolvem um esforgo cooperativo para transformar e qualificar a realidade (RINALDI, 2016; RIERA,
2019; THIOLLENT, 2004).

A opcéo por desenvolver um estudo com esta caracterizacao, decorre do fato que um dos
pesquisadores era professor de uma turma de 3° Ano do Ensino Fundamental em uma escola da
rede publica de ensino de Arroio do Meio/RS. As criangas que frequentavam esta turma ja estavam
familiarizadas com situagées de aprendizagem que apresentavam um carater investigativo e a
presenca de um docente-pesquisador permitiria registrar de modo integral e permanente o envol-
vimento dos estudantes com as atividades propostas e documentar o desenvolvimento de novas
habilidades. Assim, participaram do estudo 25 criangas com idade entre 8 e 9 anos. Seguindo-se
0S pressupostos da Sociologia da Infancia, optou-se por identificar nominalmente as criangas
participantes do estudo.

O corpus da pesquisa foi produzido por meio de observagées registradas em um Didrio de
ltinerancia, Registros Fotograficos, entrevistas semiestruturadas com as criangas e analise da Docu-
mentagao Pedagdgica (Diario de Aula, Reflexdes do Docente e produgdes das criangas). O Didrio de
ltinerancia pode ser definido como um “[...] bloco de apontamentos no qual cada pesquisador anota
0 que sente, 0 que medita, 0 que poetiza, o que retém de uma teoria, de uma conversa, 0 que cons-
troi para dar sentido a sua vida” (BARBIER, 2004, p. 113). Logo, este diario é um registro do proprio
percurso estrutural da investigacao (SILVA, 2011).

Dado o fato da presenga do docente-pesquisador e da existéncia de um envolvimento cola-
borativo com as criangas, os registros fotograficos foram produzidos por todos os participantes da
pesquisa. Para tanto, foram disponibilizadas cameras fotograficas na sala de aula e as criangas foram
instruidas sobre como utiliza-las para realizar registros de situagoes que consideravam pertinentes.
Este instrumento de pesquisa permitiu a producéo de um inventario amplo de objetos e rituais ocorri-
dos em sala de aula que, posteriormente, puderam ser utilizados para ilustrar episodios descritos ou
gerar novos insights nos pesquisadores.

Ao final da pesquisa de campo foram realizadas entrevistas semiestruturadas com as 25 crian-
cas. Neste momento, os pesquisadores propuseram algumas questoes abertas que resultaram em
didlogos nas quais as criangas relataram situacoes vivenciadas ao longo da pesquisa e refletiram
sobre as suas aprendizagens no periodo. Com intuito de registrar conversas nao intencionais entre
0s participantes, no decorrer da estadia em campo foram disponibilizados gravadores de audio que
foram utilizados pelos estudantes para registrar situacoes espontaneas e trabalhos desenvolvidos de
modo coletivo. As gravagoes resultantes dessas intervengoes e das entrevistas foram transcritas e
analisadas pelos pesquisadores.

Em complemento aos instrumentos supracitados, realizou-se a analise da documentacéao peda-
gdgica, entendida como um conjunto de registros e produgées decorrentes das praticas pedagogicas.
Desta forma, analisou-se os Diario de Aula do docente, em que estavam descritas as situagoes de
aprendizagem realizadas ao longo do ano letivo, bem como os objetivos, justificativas para os proje-
tos, relatos de episodios vivenciados e avaliagdo das propostas. Além disso, foram analisadas pro-
ducoes que as criangas realizaram (desenhos, narrativas, folhas de exercicio) e os Diarios Individuais
que cada crianga manteve naquele ano letivo e que registravam as suas aprendizagens.

Os dados do estudo foram analisados por meio da técnica da Analise Textual Discursiva que,
segundo Moraes e Galiazzi (2011), consiste em um conjunto de procedimentos que tem a intengdo de
permitir ao pesquisador reconstruir e interpretar as situagoes registradas. Ainda, em conformidade
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com os autores, este procedimento de andlise e interpretagdo contempla trés etapas sequenciais:
unitarizacao, categorizacao e captura dos emergentes.

A etapa da unitarizagao consiste na realizagao de uma leitura atenta dos materiais produzidos
no decorrer da pesquisa de campo, selecionando episodios que respondem aos questionamentos da
investigagao. Moraes e Galiazzi (2011) afirmam que esta etapa é essencial, tendo em vista a impos-
sibilidade de trabalhar de modo atento e detalhado com todo corpus de pesquisa.

No processo de unitarizagao, os pesquisadores constituem unidades de analise que, quando
lidas de modo separado, apresentam sentido. Na etapa de categorizagéo, as unidades de analise sao
agrupadas conforme as semelhancas que possuem, criando assim as categorias (VORAES, GALIA-
ZZ1, 2011). Neste estudo, optou-se por uma categorizagao indutiva em que os critérios subjacentes
a cada agrupamento de unidades foram elaborados a partir da leitura do material constituinte do
corpus, nao existindo assim de modo prévio (MORAES, GALIAZZI, 2011).

Ao final da etapa de categorizagao, foram mantidas apenas as categorias que contemplavam
unidades de analise produzidas a partir de diferentes instrumentos, buscando assim garantir a cienti-
ficidade do estudo por meio da triangulacao de informagdes (CARVALHO, 2007). A terceira etapa da
Andlise Textual Discursiva consiste na captura dos emergentes, em que ocorrem as novas compre-
ensoes dos materiais coletados (MORAES, 2011). Neste momento, ocorreu a confrontagao entre 0s
dados empiricos e marcos tedricos, a fim de obter novos sentidos (RIERA, 2019).

0 estabelecimento dos parametros de ética em pesquisa seguiu 0s critérios estabelecidos pela
Resolugdo 510/2016 do Conselho Nacional de Saide (BRASIL, 2016) e alguns pressupostos da so-
ciologia e da antropologia da infancia (CORSARQ, 2011; FRIEDMANN, 2020). Primeiramente, como
a pesquisa foi realizada em uma instituicao de ensino, foi firmado um Termo de Anuéncia com o0s
gestores responsaveis, no qual foram expostas as intencionalidades do estudo, bem como os direitos
e deveres das partes envolvidas.

Na sequéncia, foram encaminhados Termos de Consentimento Livre e Esclarecido para os res-
ponsaveis legais das criangas, a fim de obter a anuéncia para sua participagao no estudo. Por meio
deste documento, que se encontra assinado e arquivado, foram esclarecidos objetivos e métodos de
pesquisa e solicitado a autorizagao para realizar registros das criancas e analise de suas produgoes,
bem como utilizar o material coletado para as produgoes decorrentes do estudo.

Uma vez que na perspectiva teorica empregada as criangas sao compreendidas como sujeitos de
direito, elas foram comunicadas acerca da pesquisa que seria realizada e foram convidadas, por meio
de um didlogo, a participar (FRIEDMANN, 2020). Além disso, 0 entendimento que as criangas sao atores
sociais, nao podendo ser universalizadas ou ocultas em uma multidao anénima (CORSAROQ, 2011), fez
com que se optasse por identifica-las nominalmente e apresentar seus rostos em registros fotograficos.
Este entendimento foi apresentado aos gestores da instituicdo em que o estudo foi realizado, aos res-
ponsaveis legais das criangas e as criangas, sendo consentida e registrada por escrito.

ABORDAGENS INVESTIGATIVAS E O DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES EPISTEMOLOGICAS

Nesta se¢ao do artigo, discute-se, a partir de episddios documentados, de que modo uma abor-
dagem de ensino investigativa pode auxiliar a constituir um sujeito dotado de humildade intelectual.
No contexto estudado, a proposta de Ensino por Investigagao ocorria por meio do envolvimento das
criangas em uma Espiral Investigativa que, conforme Lorenzon (2018, p. 37), pode ser definida como
“[...] um conjunto de situacoes de aprendizagem que permitem as criangas um estudo aprofundado
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sobre determinados temas”. Assim, esta proposta de trabalho é bastante flexivel, podendo contem-
plar um rol bastante amplo e heterogéneo de situagées de aprendizagens.

As situagoes de aprendizagem propostas em uma Espiral Investigativa podem ser organizadas
em quatro etapas: elaboragao de questionamentos, formulacao de hipoteses, construgao de argu-
mentos e comunicagao dos achados. A primeira etapa contempla a escuta do docente para identificar
temas de interesse ou necessidade das criangas, momento de expor 0s conhecimentos prévios dos
participantes sobre o tema, estratégias de identificacado de lacunas nas informacoes explanadas e,
por fim, a elaboragao de perguntas orientadoras da investigagao.

Entende-se que o ato de escutar e contemplar temas de interesse das criangas na Espiral In-
vestigativa sdo principios éticos (HOYUELQS, 2020), além de recursos que permitem a construgao
de um ambiente respeitoso, democratico e propenso a participacao (SILVA, 2011; FORMOSINHO,
OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2019; DEWEY, 1979; MURARQ, 2019). Soma-se a isso, que ao contemplar
no curriculo escolar temas familiares as criangas, possibilita-se a criacao de espacos participativos
em que elas auxiliam ativamente na organizagao do planejamento pedagogico, sendo propositivas
em relagao a algumas possibilidades de trabalho (KATZ, 2016). A identificacao de temas ou topicos
que darao origem as investigagoes € sucedida por um momento que os participantes expoem seus
conhecimentos sobre o tema, explicitando, de forma oral ou escrita, suas suposigoes e entendimen-
tos. A partir dessa identificagdo daquilo que elas ja conhecem, inicia-se um esforco de identificar
lacunas ou possibilidades de ampliar o conhecimento existente (BIZZ0, 2001; LIVIO, 2018) e, por fim,
elabora-se alguns questionamentos que serao respondidos no decorrer da Espiral Investigativa.

A segunda etapa da Espiral Investigativa agrupa situacoes de aprendizagem que levam a formu-
lagdo de hipoteses aos questionamentos elaborados antecipadamente. As hipoteses sao entendidas
como uma “paragem provisoria do pensamento” (CACHAPUZ et al, 2005, p. 92), isto é, uma supo-
sicao ou uma resposta possivel formulada a partir daquilo que se sabe naquele momento. Lorenzon
(2018, p. 39) identifica que as “suposi¢des acabam agindo como condicionantes de uma investiga-
¢ao, pois € a partir dessas assergoes que sao construidas situagoes que permitam identificar a sua
plausibilidade”. Nota-se assim que a proposta é emergente ou uma projetagao, nas quais as etapas
e situagoes de aprendizagem que irao ocorrer estao intimamente associadas aos acontecimentos,
falas e sugestoes das criancgas.

A partir do momento que as criangas elaboram as suas hipoteses, inicia-se um processo co-
laborativo de construgdo de argumentos para sustenta-las ou de reunir evidéncias que levam a sua
refutacéo. A etapa de Construcdo de Argumentos € 0 momento em que 0s participantes empreendem
um esforgo para reunir informacoes, produzir e analisar dados, bem como organiza-los, categoriza-
-los e articula-los de modo a sustentarem as suas afirmacoes. Neste momento ocorrem situagoes
de aprendizagem diversas que envolvem a leitura e interpretacao de textos, a andlise de infograficos
e documentarios, entrevistas com membros da comunidade, saidas de estudo para espagos nao-for-
mais ou informais de ensino e organizagao de experimentos. O planejamento e a selecdo das estra-
tégias mais adequadas para 0 momento ficara a critério do docente e esta condicionada ao tema que
esta sendo investigado e aos questionamentos formulados pelos estudantes.

Por fim, apds a organizagao das informagoes, inicia-se a etapa de comunicacdo dos acha-
dos de investigagao, em que as criancas produzem artefatos, isto &, itens que representam suas
aprendizagens e as respostas aos questionamentos iniciais (BENDER, 2014). Assim, sao produzidos
maquetes, modelos, textos escritos ou recursos digitais que tornam visiveis as aprendizagens e sao
utilizados para comunica-las aos demais membros da comunidade escolar. Lorenzon (2018) afirma
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que neste momento é comum surgirem novas perguntas sobre o tema que esta sendo apresentado
que, muitas vezes, desencadeiam em novas investigacoes. Desta forma, a Espiral Investigativa pos-
sui um carater generativo de novas investigagoes.

Salienta-se ainda que as propostas de investigagoes decorrentes da Espiral Investigativa po-
dem ser empreendidas por toda turma, mas também por pequenos grupos que trabalham em paralelo
e abordam temas distintos. Neste estudo, observou-se, predominantemente, o trabalho em pequenos
grupos.

Dada essa apresentagao acerca do modo de organizagao do trabalho pedagdgico, apresenta-se
agora os dados que foram produzidos no decorrer da pesquisa de campo. Estes, foram dispostos em
trés categorias que abordam, respectivamente, a valorizagao de saberes do contexto social; a per-
cepgao do conhecimento como uma produgao humana e o reconhecimento dos proprios processos
cognitivos.

Na primeira categoria, apresentam-se episodios que explicitam a possibilidade de uma abor-
dagem investigativa fomentar a valorizagdo de saberes do contexto social, Quando se propdem a
escutar as criangas, abrem-se possibilidades de seu cotidiano e de suas vivéncias serem contempla-
das no curriculo escolar. Questionamentos acerca das interagoes sociais e eventos de sua realidade
imediata passam a tornar-se frequentes e, muitas vezes, as respostas e explicagoes a eles nao sao
encontradas nos suportes usuais de informagao, como livros e documentarios. Assim, torna-se ne-
cessario realizar um empreendimento de trazer a escola pessoas da comunidade ou ir até elas.

No decorrer da pesquisa de campo, situagdes como essa ocorreram em projetos, tais como

‘A tracdo dos veiculos 4 x 47, “Um lugar especial: Historias do nosso bairro”, “0s elementos qui-
micos nos chocolates” e “Atividades econdémicas do Bairro Bela Vista”. Na primeira investigagao,
um pequeno grupo de criangas se propds a estudar os veiculos utilizados para realizacao de trilhas
e, entre 0s questionamentos elencados, estavam dois sobre o funcionamento da suspensao e da
tracdo destes veiculos. Tendo em vista que as criangas € o professor nao encontraram recursos que
atendiam de modo satisfatorio as duvidas, um dos integrantes propds a realizagao de uma visita a
oficina mecanica de seu pai. Nesta visita, as criangas puderam conversar com um profissional sobre
0 assunto e observar pegas dos veiculos. No retorno a sala de aula, as criangas, alem de elencar
suas aprendizagens, expuseram a satisfagao de poder visitar um espago pertencente ao familiar de
um de seus colegas.

No projeto “Um lugar especial: Historias do nosso bairro”, as criangas elencaram como ques-
tionamentos para sua investigagao, fatos bem especificos e peculiares sobre a vida na comunidade,
tais como os modos de se vestir, atividades de lazer e o interior das casas antigas (Caderno da aluna
Natalia Luisa Feil). A fim de responder aos questionamentos, foi convidado um membro da comuni-
dade local para conversar com as criangas e responder aos seus questionamentos.

As entrevistas com membros da comunidade também foram realizadas na investigagao“0s
elementos quimicos nos chocolates” em que as criangas buscavam saber do que o chocolate era
composto e o que significava os nomes dos ingredientes contidos nas embalagens. Para responder
a este questionamento, o docente convidou a nutricionista para falar sobre o tema. Além disso, 0
aluno Jodo Vitor (9 anos) gravou uma entrevista com um familiar que trabalhava em uma fébrica de
chocolates. Posteriormente, o material foi ouvido e discutido por um pequeno grupo de criangas que
estavam mais envolvidas com a tematica.

Por fim, na investigagao “Afivicades econémicas do Bairro Bela Vista” realizou-se uma visita a
uma fabrica de calgados e entrevista com funcionarios que trabalhavam neste local. O objetivo desta
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visita, além de conhecer o funcionamento de uma industria, tinha como finalidade valorizar a profis-
sao dos familiares das criangas, tendo em vista que muitas manifestavam vergonha do emprego de
seus pais (Diario de Itinerancia).

Figura 1 - Saidas de Estudo como estratégia de valorizacéo de saberes locais

Fonte: Acervo de Pesquisa

Entende-se que contemplar no curriculo escolar situagoes que envolvem investigar o proprio
meio e escutar os membros da comunidade é uma forma de valorizar saberes locais, reconhecen-
do-o0s como um mentefato possivel de ser utilizado para a leitura do mundo (CHASSOT, 2014). Nao
se trata assim de estabelecer uma hierarquia entre diferentes modos de compreender 0 mundo, mas
“reconhecer o0 saber popular, ndo como uma ameaca [a ciéncia], mas como um espelho que reflete as
limitagGes do saber cientifico” (LORENZON, OLIVEIRA, DEL PINO, 2020, p. 218).

Diante disso, pensa-se que a adogcao de uma pedagogia aberta ao meio, leva a construgao de
uma relagao positiva com os saberes e fazeres cotidianos, além de dar voz aos individuos historica-
mente excluidos ou silenciados (LORENZON, SILVA, 2020; SANTOS, 2011). A presenga desse “outro”
no curriculo escolar possibilita a legitimagao de sua voz, abrindo assim possibilidades de uma agao
dialégica, que é um indicativo da humildade intelectual. Desta forma, se supde que a humildade inte-
lectual requer perceber que o conhecimento é sempre incompleto e que 0s membros da comunidade,
independente da sua escolarizacao ou posi¢ao social, possuem algo a ensinar.

A segunda categoria trata das possibilidades do envolvimento em investigagao auxiliar os estu-
dantes a perceber o conhecimento cientifico como uma producdo humana. Uma das caracteristicas
do conhecimento que circula no ambiente escolar é a sua impessoalidade. Os livros didaticos utiliza-
dos, muitas vezes, apresentam os fatos de modo dogmatico e como algo ahistorico, sem relatar 0s
contextos em que aquelas informagoes foram produzidas (CHASSOT, 2014). As pedagogias banca-
rias reforcam essa suposicao, por narrarem e descreverem os fendmenos de modo que eles paregcam
ser transcendentes a humanidade (FREIRE, 2011b). Tal situacéo, pode conduzir ao estabelecimento
de uma hierarquia axioldgica em que ha um ceticismo absoluto ou uma confianga ingénua.

A ingenuidade em relagao a producao do conhecimento cientifico, pode ser observada, por
exemplo, em um grupo de criancas que estudava “Exploracées Espaciais: A sonda Curiosity”.
Naquela ocasiao as criangas, o grupo discutia sobre o custo de fazer uma viagem espacial e, surpre-
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s0s com o0s valores, queriam entender o porqué de elas serem realizadas. O professor se aproxima
e explica que as sondas serviam para coletar informagoes sobre o planeta. Uma das criangas que
observava a conversa aproxima-se e pergunta “Mas nao era mais facil procurar no Google?” (Diario
de Itinerancia). Esta situagéo revela uma postura dogmatica do conhecimento, que pode ser explica-
da pelo contexto contemporaneo em que as informagoes sao abundantes e difusas (SERRES, 2013).
Essa situagao faz com que pouco reflita sobre a epistemologia das informagoes lidas ou ouvidas.

Pressup0e-se que romper com essas percepgoes dogmaticas acerca do conhecimento é uma
condicao essencial para adogao de uma postura de humildade. Entende-se que as abordagens inves-
tigativas permitem a relagéo critica com o conhecimento por envolverem as criangas em processos
de producéo e analise de dados, bem como apresentar a elas a historia da ciéncia.

Em decorréncia da investigagao “Os elementos quimicos nos chocolates”, o grupo de criangas, a
partir da entrevista relatada anteriormente, queria saber como as barras de chocolate mantinham-se em
estado solido. O relato abaixo foi produzido a partir da transcri¢ao de uma gravagao de dudio esporadica:

0O grupo de criangas estava reunido e surgiu a questao do porqué e como 0s cho-
colates mantinham-se solidos. Jodo Vitor lembrou que na entrevista que realizou,
seu familiar falava a respeito da existéncia de grandes geladeiras nas fabricas que
resfriavam oS chocolates. A principio, 0s demais aceitaram a Suposi¢ao, mas com
0 prosseguimento da conversa lembraram que no mercado as barras de chocolate
n&o estavam em geladeiras, mas sim nas prateleiras. Com isso, as criangas formu-
laram a hipotese de que em uma determinada temperatura o chocolate derreteria.
Para descobri-la, as criangas formularam um experimento em que deixariam pe-
dagos de chocolate no sol junto com um termémetro, a fim de observar que tem-
peratura estaria quando ela comegasse a derreter (Notas do Diario de Itinerancia,
anotagoes em relagao a gravagao de audio).

No episodio relatado, percebe-se que o experimento proposto pelas criangas nao é concebido
COMO um recurso aleatorio, mas sim como uma necessidade para resolver um conflito existente
por uma informacao nova em sua estrutura mental (FERREIRA, 2003). SituagGes como a descrita
auxiliam os estudantes a perceberem que a ciéncia nao pode ser reduzida a processos experimentais
aleatorios, isto €, uma visao puramente empirista (CACHAPUZ et al, 2005).

Figura 2 - Criangas realizando uma atividade experimental

Fonte: Acervo de Pesquisa
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A percepcgao do carater humano das ciéncias também pode ser fomentada por meio do trabalho
com biografias de grandes personalidades da ciéncia, em especial, sobre seus relatos da ciéncia.
O projeto “Charles Darwin: A Infancia de um grande cientista” exemplifica esta situacdo, pois por
meio da leitura de uma biografia adaptada as criangas conseguiram percebé-lo como uma figura
humana, dotada de dividas, anseios e alegrias, rompendo assim com as imagens estereotipadas do
cientista (BUSKE, SANTQS, TEMP, 2015). No entanto, a leitura que parece ter desencadeado maior
reflexao por parte das criangas foi a biografia de Marie Curie em decorréncia de uma investigacao
sobre os “Elementos Quimicos”. Apds este estudo, Natalia relatou em entrevista que “ela teve uma
historia muito triste, que o marido dela sofreu um acidente com cavalos e ela ficou solitaria. Mas
ela ndo desistiu e continuou 0s estudos” (Transcrigao de Entrevista). Em seu diario, a mesma aluna
anotou ainda que “Marie Curie incentivou as mulheres a serem protagonistas” (Diario Individual).
A mesma perspectiva é reforgada por Fernanda que, em entrevista, quando questionada sobre as
aprendizagens do semestre afirmou:

Eu lembro da Marie Curie. Era era uma mulher que perdeu 0 marido, mas ela es-
tudava as coisas com o marido. Ela foi a primeira mulher a ganhar dois Prémios
Nobel. Antes dela, as mulheres eram para cuidar dos bebés, varrer a casa e dai ela
ganhou um Nobel por ser corajosa. Ela disse que as mulheres ndo serviam so para
isso (Transcrigdo de Entrevista).

Perceber que o conhecimento cientifico é resultado de interpretagoes, bem como conhecer
historias de homens e mulheres que estao envolvidos em processos de pesquisa ou sdo grandes
personalidades das ciéncias, sao condigoes importantes para o desenvolvimento de uma visao coe-
rente da epistemologia das ciéncias. Ao desenvolver essa percepgao, as criangas poderiam reforgar
0 entendimento que a ciéncia é uma das possibilidades de leitura do mundo que coexistem com 0s
outros mentefatos (CHASSOT, 2014).

A reflexao epistemologica, decorrente da percepcao que o conhecimento cientifico nao é ab-
soluto, permite um processo de humanizagéao do individuo (LORENZON, 2020). Para tanto, Lorenzon,
Oliveira e Del Pino (2020, p. 218) afirma que é necessario optar por estratégias de ensino que nao
apresentem “[...]Jo conhecimento cientifico como doxa, mas sim como uma forma de compreender o
mundo produzido por uma racionalidade (episteme) propria e que pode coexistir com outras leituras
de mundo, sem que uma anule o/a outro/a”. Diante disso, se supe que a adogdo de uma postura de
Humildade Intelectual implica em perceber que ha mdltiplas formas de conhecimento e elas nao se
sobrepdem ou anulam-se, mas podem ser complementares.

Por fim, a terceira categoria trata das possibilidades da abordagem de ensino investigativa
auxiliar as criangas a reconhecerem 0s Seus proprios processos cognitivos. Supde-se que a adogao
de uma postura de humildade intelectual requer, além das habilidades apresentadas anteriormente,
reconhecer e valorizar 0 que ja se sabe sobre um determinado tema, perceber lacunas nas suas
compreensoes e ter confianga em sua propria capacidade de aprender. No decorrer da pesquisa,
observou-se que as criangas desenvolvem estas habilidades, tanto nas vivéncias de investigacao,
como também por meio do manuseio dos instrumentos avaliativos que elas utilizam para registrar
suas aprendizagens. No registro abaixo, extraido do Diario de Itinerancia, observa-se a aluna Daniele
fazendo reflexdes sobre as suas aprendizagens:
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Faltam apenas duas semanas para o final do ano letivo e as criangas estao organi-
zando a sala e guardando os trabalhos que fizeram. Daniele observa e folheia o seu
Portfolio em que estao os registros dos projetos desenvolvidos ao longo do ano.
Ao observar as perguntas de sua primeira investigagao, ela olhou para os colegas e
afirmou “Eu ndo acredito que eu tinha essa duvida” (Notas do Diario de Itinerancia,
relato escrito a partir de uma filmagem).

Neste caso, observa-se que a crianga, ao retomar o seu portfolio de aprendizagem pode ob-
servar as aprendizagens que construiu no decorrer do ano. Os questionamentos que ao final do ano
letivo eram Gbvios, no inicio do ano, eram questoes pertinentes que a instigaram a investigar, isto €,
foram quest0es gerativas que permitiram tornar seu conhecimento mais complexo. Tanto os Diarios
Individuais, como os Portfolios empregados como instrumentos avaliativos, fornecem oportunidades
para as criangas, os professores e os familiares observarem um fluxograma das aprendizagens. Res-
nick (2020), ao discorrer sobre a complexidade da abordagem avaliativa, destaca a necessidade de
instrumentos que deem énfase processual, ndo restringindo-se a quantificagoes.

Além de permitirem acompanhar a trajetoria das aprendizagens, as reflexoes que as criangas
fazem a partir dos registros podem servir como um elemento que fomenta a confianga em relacéo
a sua capacidade de aprender. Assim, a documentagédo produzida constituiu uma base que garante
seguranca para os estudantes continuarem a explorar 0 mundo que 0s cerca.

O altimo aspecto que se discute entre Espiral Investigativa e o desenvolvimento da postura de
humildade intelectual é em relagao ao questionar (-se). Trabalhar com abordagens de ensino investi-
gativas pressupoe adotar um trabalho pedagdgico que se baseia no exercicio constante de duvida e
na escuta. As dividas e os questionamentos sdo manifestagoes da curiosidade humana.

A curiosidade sistémica, isto €, aquela voltada para ampliar o conhecimento de mundo, €, se-
gundo Livio (2018), a condicao que nos distingue dos demais animais. LEcuyer (2015) corrobora
com essa perspectiva ao indicar que a curiosidade € um mecanismo natural e uma demonstragéo de
um desejo de transcender a realidade imediata. Entende-se desta forma que ao perguntar o individuo
explicita o reconhecimento de que ele & um sujeito incompleto. Ao mesmo tempo, € um convite ao
dialogo e uma disponibilidade de escutar o outro.

Entende-se que a humildade intelectual consiste em um modo de ser que esta em um processo
continuo de desenvolvimento. Ao vivenciarem e desenvolverem atividades de carater investigativo, as
criancas tém condigoes de valorizar saberes do seu contexto social, perceberem que a ciéncia nao
¢ um saber régio e absoluto e reconhecer seus proprios processos cognitivos, reconhecendo o que
sabem e dispondo-se a continuar aprendendo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste artigo discutiu-se o conceito de humildade intelectual e a sua necessidade em um contexto
contemporaneo, no qual observa-se uma relagdo dogmatica com o conhecimento, a impossibilidade
do diadlogo e a auséncia de um sentimento de incompletude. A humildade intelectual foi discutida, nao
em uma perspectiva negativa de ser menos, mas sim como uma virtude necessaria para a vida em
sociedade e um indicador da percepgao de sua propria incompletude e uma condi¢ao essencial para
a acao consciente e para o dialogo.
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Ao discutir os processos de desenvolvimento da humildade intelectual nos estudantes, discor-
reu-se que, desde a mais tenra idade, € necessario que a crianga seja protagonista em propostas
que envolvam a construcao do conhecimento. Entende-se que o envolvimento dela em situacoes de
aprendizagens fundamentadas em uma proposta organica e sistémica de aprendizagem, é essencial
para o desenvolvimento de uma compreensédo acerca da epistemologia dos diferentes saberes. Neste
vies, atividades marcadas pelo treino, pela instrugdo e pela repeticdo mecanica ndo possibilitam o
estabelecimento de uma viséo critica, visto que apresentam as informagoes de modo fechado, sem
promover a reflexao acerca da sua natureza.

Conforme apresentado anteriormente, as situacoes de aprendizagem descritas decorreram de
uma pesquisa realizada enquanto pesquisadores e docentes de uma turma de 3° Ano do Ensino
Fundamental. Reconhece-se que as praticas pedagogicas descritas nao podem ser replicadas em
sua integralidade em outros contextos, pois atendem um principio de particularidade, isto é, sao
condicionadas a inumeros fatores. No entanto, entende-se que elas podem ser extensiveis, ou Seja,
inspirar e oferecer subsidios para que outros docentes planejem préaticas de carater investigativo.

Longe de esgotar o assunto, propde-se agora seis principios que podem ser utilizados para
pensar uma escola e uma educagdo para a humildade intelectual. O primeiro destes principios é
pensar em uma escola que trabalhe com demandas complexas, isto é, que os fendmenos sociais e
locais tornem-se objetos de estudo. Assim, os conteidos dariam lugar para situages reais que per-
mitem perceber que nem sempre as solucoes racionais sdo adequadas ou possiveis para a solugéo
de problemas e das demandas. Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, demandas corriqueiras,
tais como o tratamento de residuos e alimentagao saudavel, podem ser abordados de modo comple-
X0. Sobre a tematica da alimentagéao, por exemplo, um entendimento mais proximo da realidade de
que alimentar-se adequadamente, muitas vezes, & economicamente inviavel, devido aos custos de
alimentos organicos. Neste caso, 0s alunos seriam convidados a encontrar estratégias de melhoria
de qualidade de vida adequadas a sua realidade socioeconomica.

0 segundo principio consiste em desenvolver uma pratica que esteja aberta aos etnosaberes,
isto &, aos saberes populares. Essa abertura deve ser pensada como uma oportunidade de aproximar
diferentes modos de saber, percebendo as suas possibilidades e limitagoes. Néo trata-se assim de
apenas reunir e catalogar informagées, mas de discutir e de refletir sobre a epistemologia desses
modos peculiares de ver o mundo, reconhecendo que ha aprendizagens validas que ocorrem fora do
espaco escolar. Perceber a relagdo existente entre o canto de algumas aves e determinadas lendas,
por exemplo, permitiria entender que 0 homem nédo so apropria-se dos elementos naturais, mas
constroi simbologias e crengas sobre ele.

0 terceiro principio consiste em pensar a escola como um forum de participagao social. A escola,
como destacado no inicio deste artigo, é uma instituicao do tempo presente, que nao deve apenas
ser pensada so como local de ensinar algo a alguém, mas sim como um elemento catalisador de
novas relagoes e novas aprendizagens. Pensar em uma escola organizada como um forum, implica
reconhecer o valor das aprendizagens cotidianas e dos conhecimentos locais e ndo generalizaveis.
Trata-se assim de reconhecer que dentro da cultura local ou até mesmo de micro-culturas existem
saberes validos e que podem ser utilizados para agir perante ao mundo.

0 quarto principio refere-se a uma escola para 0s Anos Iniciais que dé énfase aos processos
e nao aos produtos. Especificamente no Ensino de Ciéncias, trata de reconhecer que ensinar ndo
€ sindnimo de transmitir um conjunto de fatos ou informagoes, mas sim auxiliar os estudantes no
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desenvolvimento de um modo singular de compreender 0 mundo. O foco dos processos deve-se ao
fato da incerteza do futuro, em que nao ha garantias que os fazeres atuais serao adequados para a
solucao de problemas vindouros.

0 quinto principio de uma pedagogia que busque desenvolver a humildade intelectual é o reco-
nhecimento que a crianga que frequenta a escola é multidimensional e um sujeito epistémico. Multi-
dimensional pelo fato de sua identidade ser emergente de uma rede complexa de relagoes, nas quais
se relacionam aspectos genéticos/bioldgicos, culturais e sociais. A compreensao dela como sujeito
epistémico envolve percebé-la ndo como um aprendente, mas sim como um sujeito que possui sa-
beres que estao intimamente associados ao seu modo de ser. Assim, 0 aprender, muito mais do que
reter informacoes, requer alterar o modo de relacionar-se consigo mesmo.

Por fim, uma escola voltada para o desenvolvimento da humildade intelectual precisa ser uma
escola que promova constantemente a duvida. Uma escola que esteja aberta ao incerto e que tenha
uma estrutura organizacional flexivel, nao estabelecendo marcos prévios a serem atingidos. A uma
escola que envolve os estudantes e a si mesmo em uma continua espiral generativa que promove 0
desenvolvimento permanente.
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