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RESUMO

0 presente trabalho tem como objetivo analisar o contrato didatico potencial presente na abordagem do saber Fungéo
Afim em um livro didatico do 1° ano do Ensino Médio. A pesquisa em questdo defende a existéncia de um possivel
contrato didatico na abordagem do livro didatico, o Contrato Didatico Potencial e dos elementos de contrato didatico
potencial, os quais correspondem aos elementos de contrato didatico ja definidos na literatura sob a Gtica do livro
didatico. A metodologia consistiu na analise documental de um livro didatico de Matematica do 1° ano do Ensino Mé-
dio, bem como seu respectivo manual do professor. Os critérios de analise adotados compreenderam a definicao dos
elementos de contrato didatico potencial. Foram identificados um total de dez elementos de contrato didatico potencial,
dividindo-se em: uma expectativa, duas regras explicitas potenciais, quatro regras implicitas potenciais e trés indicios
de rupturas. A abordagem da Fungao Afim no livro didatico é bastante influenciada pela a analogia dos coeficientes
e termos da fungéo com as partes fixa e variavel. Nota-se uma tendencia do livro didatico em romper com as regras
implicitas potenciais postas inicialmente.
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ABSTRACT

The present work aims to analyze the Potential Didactic Contract present in the Approach Function knowledge
approach in a Didactic Book of the 1st year of High School. The research in question defends the existence of a possible
Didactic Contract in the approach of the Didactic Book, the Potential Didactic Contract, proposing, in this context, the
Elements of Potential Didactic Contract, which correspond to the elements of Didactic Contract already defined in the
literature from the perspective Textbook. The methodology consisted of the documental analysis of a Mathematics
Textbook of the 1st year of High School, as well as its respective Teacher Manual, the analysis criteria adopted included
the definition of the Elements of Potential Didactic Contract. A total of 10 Elements of Potential Didactic Contract were
identified, divided into: 1 Expectation, 2 Potential Explicit Rules, 4 Potential Implicit Rules and 3 Indications of Disruption.
The FA approach in the textbook is heavily influenced by the analogy of the coefficients and terms of the function with
the fixed and variable parts. There is a tendency in the textbook to break with the initial implicit rules initially set.
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RESUMEN

El presente trabajo tiene como objetivo analizar el Contrato Diddctico Potencial presente en el enfoque de cono-
cimiento de la Funcion de Enfoque en un Libro Didactico de 1° de Bachillerato. La investigacion en cuestion defiende
la existencia de un posible Contrato Didactico en el planteamiento del Libro Didactico, el Contrato Didactico Potencial,
proponiendo, en este contexto, los Elementos del Contrato Didactico Potencial, que corresponden a los elementos
del Contrato Diddctico ya definidos en la literatura desde la perspectiva Libro de texto. La metodologia consistio en el
analisis documental de un Libro de Texto de Matematicas del Ter ario de Bachillerato, asi como su respectivo Manual
del Docente, los criterios de analisis adoptados incluyeron la definicion de los Elementos del Contrato Diddctico Po-
tencial. Se identificaron un total de 10 elementos de contrato didactico potencial, divididos en: 1 expectativa, 2 reglas
explicitas potenciales, 4 reglas implicitas potenciales y 3 indicaciones de disrupcion. EI enfoque FA en el libro de
texto esta fuertemente influenciado por la analogia de los coeficientes y términos de la funcion con las partes fijas y
variables. Hay una tendencia en el libro de texto a romper con las reglas implicitas iniciales establecidas inicialmente.

Palabras-clave: Contrato Didactico Potencial. Libro de Texto. Funcion Relacionada.
INTRODUGAO

A sala de aula constitui-se como um palco para a construgao de significados, tendo seu funcio-
namento balizado pelo Sistema Didatico (SD). De acordo com Schubauer-Leoni (1998) esse sistema
constitui-se a partir de trés elementos, 0s quais protagonizam uma relagao dindmica e complexa,
dois elementos humanos: professor e aluno, e um elemento ndo-humano: o saber.

0 SD institui-se a partir do momento em que € estabelecida uma relagao entre seus elementos. Essa
relagéo é denominada por Brousseau (1986) de Relacao Didatica (RD). Segundo Chevallard et al. (2001),
a RD instaura-se quando alunos se deparam com situagoes conflituosas cujas solugoes nao sejam evi-
dentes. Nesse contexto, 0s mesmos assumem a posi¢ao de aprendizes e buscam a resolucéo de tais
situacGes, podendo, também, recorrer a ajuda do professor. Nesse interim, a instituicao da RD pressupoe
a intercomunicacdo da triade constitutiva do SD.

A RD ¢ dinamica modificando-se ao longo do processo de aprendizagem em fungdo da relagao
entre 0 aluno e o saber, isto é, inicialmente essa relacao é marcada por um distanciamento, tendo em
vista que nao houve a apropriacdo do saber por parte do aluno, a medida que o processo de apren-
dizagem avanca, essa disténcia tende a diminuir (ALMEIDA, 2016; OLIVEIRA, 2018). Para Jonnaert
e Borght (2002), o gerenciamento das mudancgas da relagéo ao saber do aluno ao longo da RD € a
principal fungao do Contrato Didatico (CD).

0 CD é um dos pilares da Teoria das Situacoes Didaticas (BROUSSEAU, 1986) e busca elucidar
as relacoes estabelecidas entre professor e alunos diante da gestdo do saber. Essa nocgéo refere-se,
especificamente, a um conjunto de regras explicitas e implicitas que regulam a dindmica da sala de
aula definindo deveres que cada um dos parceiros didaticos, professor e alunos, tém em relagao ao
outro e quais suas responsabilidades diante da gestao do saber (ELOI; ANDRADE, 2020).

Eloi e Andrade (2020) prop6em que embora o CD defina-se em fungéo das relagoes estabe-
lecidas entre professor, alunos e saber, instaurando-se no interior da sala de aula, a abordagem
do livro didatico espelha um possivel contrato didatico, o Contrato Didatico Potencial (CDP). Esses
autores coadunam com a ideia de Carvalho e Lima (2010) que defendem que o livro didatico possui
escolhas a respeito do saber. Nesse sentido, acredita-se que esse recurso didatico é construido
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em funcédo de professor e alunos hipotéticos, portando uma abordagem “prévia” sobre como 0s
conceitos deverao ser negociados em sala de aula.

De acordo com Eloi e Andrade (2020), o livro didatico possui elementos que aproximam-se
dos elementos de contrato didatico ja discutidos na literatura, isto posto, definem os elementos de
contrato didatico potencial: expectativas (indicagcoes do manual do professor quanto a abordagem
do saber), regras de contrato potenciais (regularidades referentes a abordagem do saber), indicios
de rupturas (elementos que promovem “quebras” com as regularidades instituidas na abordagem
do saber) e indicios de efeitos de contrato didatico (elementos que facilitam as tarefas dos alunos).
Destacamos que embora os elementos de contrato didatico potencial estendam-se até os indicios de
efeitos de contrato, optou-se por nao considerar esse elemento na analise.

0 conceito de funcao pode ser compreendido como um instrumento de interagao entre quan-
tidade e qualidade na busca de regularidades dos fenémenos naturais ou sociais, constituindo-se,
dessa maneira, um conceito “poderoso”. A importancia desse conceito ndo se restringe em questoes
subjacentes a Matematica, mas sim em interconexoes com outras areas como, Economia, Fisica,
Quimica, Biologia, Geografia, Sociologia, entre outros (DORNELAS, 2007).

Apesar do conceito de Fungao Afim (FA) possuir grande relevancia durante a educagao basica,
Seu processo de ensino e aprendizagem é marcado por grandes lacunas, as quais sao consequéncias
de uma abordagem de ensino puramente formal sem compromisso com a construgéo de significa-
do para os alunos, conforme sinalizado por diversas pesquisas (DORNELAS, 2007; BRAGA, 2009;
SANTANA, 2016).

As pesquisas que abordam a FA tém investigado esse conceito sob diferentes perspectivas.
Existem pesquisas que analisam as contribuicoes de softwares para o processo de ensino e apren-
dizagem tais como Ferreira (2013), outras que relatam intervengoes didaticas, como, por exemplo,
Dornelas (2007), Delgado (2010), Postal (2009) e Schonardie (2011). Por outro lado, ha pesquisas
que analisam o conceito de FA na abordagem do livro didatico como Santos (2016), Forster (2020) e
Silva e Miranda (2016), ressaltamos que embora tais pesquisas tenham como objeto de estudo o livro
didatico, nenhuma explora tal objeto sob a perspectiva do contrato didatico potencial.

A escolha do conceito de FA como objeto de estudo justifica-se pela sua relevancia na escola
basica, bem como pelas dificuldades que permeiam o processo de ensino e aprendizagem de tal
conceito, conforme sinalizado por estudos como Cardoso ef al. (2013). Ao mesmo tempo nao en-
contramos na literatura estudos que analisem o contrato didatico potencial na abordagem do livro
didatico quando se trabalha com tal conceito. Nesse interim, o presente trabalho tem como objetivo
primordial analisar o contrato didatico potencial presente na abordagem do saber fungao afim (FA)
em um livro didatico do 1° ano do ensino médio.

DO CONTRATO DIDATICO AO CONTRATO DIDATICO POTENCIAL

0 conceito de CD foi proposto por Guy Brousseau (1986) sendo um dos principais elementos
da Teoria das Situagoes Didaticas. De acordo com Almeida (2016), esse conceito foi discutido e apro-
fundado por Brousseau em diversas ocasioes (1984, 1986, 1996, 1997), assim como por inimeros
pesquisadores que Se interessam por esse conceito e compreendem sua densidade e relevancia teorica.

Brousseau (1986) define o CD como os comportamentos que sao esperados entre professor e
alunos diante da gestao do saber. Tais comportamentos sdo determinados na maioria das vezes, de
maneira implicita, definindo os deveres dos parceiros didaticos ao longo da RD.
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Conjunto de comportamentos do professor que sao esperados pelos alunos e o con-
junto de comportamentos do aluno que sdo esperados pelo professor. Esse contrato é
0 conjunto de regras que determinam uma pequena parte explicitamente, mas, sobre-
tudo implicitamente, o que cada parceiro da relacdo didatica devera gerir e aquilo que,
de uma maneira ou de outra, ele tera de prestar contas diante do outro. Este sistema
de obrigagoes reciprocas se assemelha a um contrato. O que nos interessa é o contra-
to didatico, quer dizer a parte do contrato que é especifica ao contetido: o conhecimen-
to matematico visado. (BROUSSEAU, 1986, p. 51 apud Eloi e Andrade, 2020, p. 243)

0 CD pode ser considerado como um elemento fundamental para o SD, podendo ser com-
preendido como a regra do jogo e a estratégia da situacao didatica (BROUSSEAU, 1986,). Nesse
sentido, Almeida (2016) discute que a analise do CD instituido nas salas de aula de Matematica
propoe a compreensao das relagoes implicitas estabelecidas entre professor e alunos no contexto
de ensino e aprendizagem.

Devido ao carater implicito do CD, seus elementos s6 sao elucidados em momentos onde ocorrem
transgressoes com as regras previamente estabelecidas, isto €, quando um dos parceiros didaticos nao
atende as expectativas do outro diante do saber, esses momentos caracterizam as rupturas contratuais
(JONNAERT, BORGHT, 2002). De acordo com Almeida (2016), diante da eminéncia da ruptura, aspectos
substanciais do CD séo evidenciados. O aluno surpreende-se por nao saber resolver uma situagao que
lhe foi posta, a0 mesmo tempo em que se rebela contra o professor por este nao té-lo direcionado ao
éxito. O professor, por sua vez, surpreende-se perante o “insucesso” do aluno, uma vez que acredita que
seus encaminhamentos foram suficientes para que 0 mesmo obtivesse sucesso.

Na perspectiva de Chevallard ef al. (2001) as rupturas contratuais caracterizam-se como um
momento relevante no processo de aquisicao de saberes, tendo em vista, que conforme as reflexdes
do mesmo autor, a aprendizagem nao ocorre sobre 0 bom funcionamento do CD, mas sim sobre suas
rupturas. Isto posto, compreende-se que o reconhecimento e a superacao das rupturas constituem
uma condigao essencial para o avango do processo educativo (PAIS, 2011).

Partindo da discussao tecida no decorrer dessa secao, compreende-se que o CD se constitui
a partir das expectativas do professor e dos alunos ocasionando o surgimento de regras que geren-
ciam o funcionamento da RD. De acordo com Brito Menezes (2006) embora essas regras possam ser
duradouras, elas nao sao estaveis e evoluem de modo dindmico por meio das rupturas que geram o
abandono de algumas regras em virtude da instauragdo de outras. Nesse contexto, o CD insere-se
em um processo continuo de negociagoes, no qual a cada novo saber instaura-se um novo contrato.

0 Contrato Didatico Potencial (CDP) foi proposto por Eloi e Andrade (2020). Esses autores
ancoram-se nas ideias nas quais o livro didatico porta escolhas a respeito do saber (CARVALHO;
LIMA, 2010). Nesse sentido, esses autores acreditam que esse recurso didatico possui intengoes
de negociagoes, isto é, “sementes” sobre como devem ser tecidas as negociagoes a respeito de
determinado saber em sala de aula. Eles esclarecem que:

0 CDP compreende um Contrato Didatico presente na abordagem do livro didatico.
A adocéo da palavra potencial, para a composic¢do do termo, justifica-se pelo fato
desse contrato ser definido em termos de intencoes de negociagao, havendo, nesse
sentido, a expectativa de que professor e alunos, usuarios do livro didatico, “repro-
duzam” tal contrato em sala de aula. Logo, esse termo compreende um contrato
com potencial para ser instaurado em sala de aula. (ELOl e ANDRADE, 2020, p. 239).
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A proposicdo CDP ancora-se nos estudos de Bessot Le Thi Hoai (1994) e Rosa dos Santos (2005),
0S quais analisaram as aproximacgoes e distanciamentos entre os procedimentos de resolugdo de
problemas propostos no livro didatico e aqueles adotados por alunos usuarios desse recurso didatico.
Os resultados de ambos os estudos sinalizam a existéncia de um CD na abordagem do livro didatico.
Essas pesquisas adotaram a hipotese de que relagoes estabelecidas entre o texto-aula (sob a respon-
sabilidade de um professor hipotético) e os exercicios (sob a responsabilidades de um aluno hipotético)
caracterizam, em determinados aspectos, um CD, tendo em vista que tais inter-relagées especificam
uma série de agoes legitimamente exigidas do aluno pelo professor que adota o livro didatico e valida-
dos pelos alunos usuéarios desse recurso didatico (ELOI; ANDRADE, 2020).

Considera-se que o livro didatico é constituido em funcéo das relagoes hipotéticas estabelecidas
entre professor e aluno. Logo, possui uma estrutura de como o saber deve ser abordado em sala de
aula, isto é, “expectativas quanto a esse trabalho, regularidades em sua abordagem, pontos de reflexdo
para o aluno, no qual sao postos elementos novos ou ha “quebras” de padrdes e elementos que podem
facilitar tarefas dos alunos” (ELOI; ANDRADE, 2020, p. 240). Diante dessas reflexoes, acredita-se existir
uma aproximacao entre os elementos do livro didatico e possiveis elementos de CD.

Eloi e Andrade (2020) articulam os pensamentos de Bessot e Le Thi Hoai (1994) e Brousseau (1996)
a respeito das responsabilidades de professor e alunos no livro didatico e no contrato didatico,
respectivamente, e propdem a discussdo dessas responsabilidades a luz da definicdo do CDP.
Para Bessot e Le Thi Hoai (1994), ha no livro didatico uma divisao de responsabilidades, onde
hipoteticamente, o texto-aula estaria sob a responsabilidade do professor e 0s exercicios sob a
responsabilidade dos alunos. Na perspectiva do CD, constitui-se como responsabilidade do profes-
sor a criagao de condigOes suficientes para a aquisicao de conhecimentos por partes dos alunos
(BROUSSEAU, 1986). Isto posto, os autores citados refletem que no CDP, que pelo fato do texto-
-aula encontrar-se sob a responsabilidade do professor, entende-se que deve haver nesse material
mecanismos (definicoes, exemplos e ilustragoes) que possibilitem a aprendizagem dos alunos.

Para Brousseau (1986), as responsabilidades dos alunos versam sobre a satisfagao das con-
dicoes de aprendizagem que Ihes sao oferecidas. De acordo com Eloi e Andrade (2020), partindo do
pressuposto de que os exercicios constituissem, conforme Bessot e Le Thi Hoai (1994), as responsa-
bilidades dos alunos entende-se, na perspectiva do CDP, que esses devem ser passiveis de resolugao
a partir das condigoes dadas no texto- aula.

Eloi e Andrade (2020) proporam os Elementos de Contrato Didatico Potencial, os quais refe-
rem-se a uma releitura dos elementos de CD ja discutidos na literatura sob a o6tica do livro didatico.
Os Elementos de Contrato Didatico Potencial dividem-se em: expectativas, regras de contrato poten-
ciais, indicios de rupturas e indicios de efeitos de contrato.

A seguir serdo apresentados os elementos de Contrato Didatico Potencial (CDP).

Expectativas

No contexto do CD, esse elemento refere-se as expectativas geradas entre alunos e professor
no que se refere a gestao do saber. A nogao de expectativa encontra-se no cerne da proposicao do
CDP. De acordo com Eloi e Andrade (2020), o livro didatico é construido em funcéo de professor e
alunos hipotéticos, “prevendo” possiveis relagoes entre estes, logo carrega expectativas sobre como
0 saber devera ser negociado em sala de aula. Para esses autores tais expectativas estdo contidas
no Manual do professor, considerando que “esse material que contém os encaminhamentos para a
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pratica do professor com 0 uso do livro didatico, revelando as intencionalidades e expectativas de
como esse trabalho devera ser conduzido” (ELOI; ANDRADE, 2020, p. 242).

Regras de Contrato Potenciais

As regras de CD podem ser entendidas como o estabelecimento de regularidades na pratica
do professor. Essas regularidades legitimam ag6es e geram um conjunto de expectativas no aluno.
Isso posto, coadunamos com Bessot (2003) ao refletir que o CD é definido a partir de uma série de
exigéncias especificas a determinada atividade.

Eloi e Andrade (2020) definem as regras de contrato potenciais como regularidades na aborda-
gem de determinado saber no livro didatico. Para esses autores, essas regularidades tornam-se tao
recorrentes que farao parte do habito do professor hipotético e, consequentemente, constituem-se
como parte das expectativas do aluno hipotético no que se refere ao comportamento desse professor.

Refletimos que a definicdo de regras de contrato potenciais, ancora-se na abordagem que
Sarrazy, (1995) faz do CD ao defender que 0 mesmo se estabelece a partir de habitos reproduzidos
de modo consciente ou nao pelo professor em sua pratica de ensino. Consideramos o conceito de
regularidade proposto por Eloi e Andrade (2020) que seria uma interpretacao, a luz do CDP, do que
Sarrazy (1995) denomina de habito.

Assim como na definicdo de CD, as regras de contrato potenciais dividem-se em implicitas e
explicitas.

Regras explicitas potenciais

Ao proporem a definicdo de Regras Explicitas Potenciais, Eloi € Andrade (2020) remontam a
definicao de regras contratuais explicitas proposta por Jonnaert e Borght (2002), onde essas com-
preendem regras expressas de maneira clara e sem ambiguidades, por um dos parceiros didaticos,
sendo encontradas no momento em que o saber se encontra em cena.

Nesse contexto, as regras explicitas potenciais compreendem “as mengoes explicitas que ge-
neralizam procedimentos, constituindo uma regularidade a respeito de determinado saber ou ativida-
de.” (ELOI; ANDRADE, 2020, p. 243). Entendemos que essas regras surgiriam no texto-aula, tendo
em vista que conforme discutido anteriormente, essa secéo do livro didatico constitui-se como res-
ponsabilidade do professor, logo sdo apresentados 0s elementos que subsidiaram a aprendizagem
dos alunos.

Regras Implicitas Potenciais

Ao proporem o conceito de regras implicitas potenciais, Eloi e Andrade (2020) ancoram-se no
conceito de regularidade subjacente a definicdo das regras de contrato potencial e na definicao de
Regras de Contrato Implicitas. De acordo com Almeida (2016), as regras de contrato implicitas sao
regras que nao sao explicitamente formuladas por um dos parceiros didaticos, na maioria das vezes,
0 professor. Entretanto, sao construidas de modo subliminar a partir da pratica do professor.

Isto posto, Eloi e Andrade (2020) definem as regras implicitas potenciais como: “regularida-
des, presentes na abordagem do saber, que ndo sao explicitamente mencionadas” (ELOI; ANDRADE,
2020, p. 244). De acordo com 0S mesmos autores, essas regras sao identificadas a partir das regu-
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laridades impostas no texto-aula, constituindo-se como parte dos “habitos” do professor hipotético.
Indicios de rupturas

As rupturas contratuais caracterizam-se como momentos em que ndo ha o cumprimento das
regras de contrato anteriormente negociadas por um dos parceiros didaticos. De acordo com Eloi e
Andrade (2020), esses momentos sao marcados por certa tenséo na RD, tendo em vista que professor
e alunos tém suas expectativas contrariadas. Esses autores discutem que a ocorréncia de uma ruptura
implica a manifestacao de insatisfagao pelo parceiro didatico que nao teve suas expectativas atendidas.

Eloi e Andrade (2020) refletem que as rupturas contratuais carregam peculiaridades da relagao
estabelecida entre professor e aluno, as quais surgem em contextos que estao fora do alcance do
livro didatico. Logo, ndo se pode falar na existéncia de rupturas no livro didatico.

Considerando a definicao das rupturas contratuais, entende-se que essas Se insti-
tuem nas particularidades das negociagoes instauradas na relagao didatica. Logo,
tal elemento contratual emerge em uma realidade que esta fora do “alcance” do
livro didatico, ou seja, tal recurso nao pode antecipar possiveis “insatisfacoes” dos
parceiros didaticos. No entanto, podem surgir, no livro didatico, “quebras” das re-
gularidades que sao postas nesse recurso didatico, ou seja, momentos em que as
mesmas nao sao seguidas. (ELOI; ANDRADE, 2020, p. 244-245).

Conforme supracitado anteriormente, embora nao haja no livro didatico a existéncia de ruptu-
ras, Eloi e Andrade (2020) atentam-se a momentos de “quebra” das regularidades impostas na abor-
dagem desse recurso didatico. Para esses autores, esses momentos constituem os indicios de rup-
turas. O conceito de regularidade no livro didatico é, na perspectiva do CDP, o elemento estruturante
para as regras de contrato Didatico Potencial. Nesse contexto, os indicios de ruptura configuram-se
como 0 nao cumprimento com as regras de contrato didatico potencial, ou seja, as “quebras” das
regularidades impostas por essas regras.

Indicios de efeitos de contrato*

Os efeitos de contrato sdo situagGes nas quais o professor na tentativa de evitar o fracasso do
aluno, facilita a tarefa do mesmo, distanciando-se, nesse contexto, dos objetivos de aprendizagem.
Eloi e Andrade (2020) discutem que assim como as rupturas contratuais, os efeitos de contrato dida-
tico carregam particularidades do contexto de ensino, surgindo em contextos de eminentes fracassos
por parte do aluno. Nesse sentido, ndo € possivel identificar tais efeitos no livro didatico, uma vez que
nao € possivel antecipar, nesse recurso didatico, situagoes de fracasso dos alunos.

Embora ndo seja coerente falar na existéncia de efeitos de contrato didatico no livro didatico, de
acordo com Eloi e Andrade (2020), esse recurso didatico possui elementos, tais como, informagoes
abundantes e analogias, que podem facilitar a tarefa do aluno, direcionando possiveis interpretagoes.
Esses elementos “facilitadores” da tarefa do aluno constituem na perspectiva do CDP os indicios de
efeito de contrato.

4 Os Indicios de Efeito de Contrato nao se constituem como parte do escopo de analise desse trabalho. Logo, optamos por ndo trazer a descrigao
minuciosa dos indicios de efeitos definidos por Eloi e Andrade (2020). O leitor interessado deve consultar o trabalho de Eloi e Andrade (2020).
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METODOLOGIA

Conforme supracitado no decorrer do trabalho, esse estudo tem como objetivo analisar o con-
trato didatico potencial sob a dtica do saber Fungao Afim. Serdo delineados, nesse momento, 0s
aportes metodoldgicos adotados para o alcance desse objetivo. Optamos por uma abordagem de
pesquisa qualitativa de cunho etnografico. Assumimos, em consonancia com Chizzotti (2003), que
as pesquisas qualitativas implicam em uma partilha densa entre pessoas, fatos e locais, 0s quais
fazem parte do objeto de pesquisa, com o intuito de extrair desse convivio 0s significados visiveis e
latentes que somente séo perceptiveis a uma atengao sensivel, onde o autor interpreta e traduz, a luz
de competéncias cientificas, 0s significados patentes do seu objeto de pesquisa.

No topico a seguir, serd apresentada uma descrigcao da obra estudada.

0 livro didatico

A obra considerada € o primeiro volume da colegdo Matematica: contextos e aplicagoes de Luiz
Roberto Dante, na sua 32 edigao em 2017. O capitulo que aborda o estudo da Funcao Afim é o Gapitulo
3, intitulado “FUNGAQ AFIM E FUNCAO MODULAR?”. Considerou-se no presente estudo apenas a analise
dos topicos relacionados a Lei de Formagao da FA: Situagoes iniciais e Definigdo de Funcéo Afim, bem
como um topico do manual do professor: Observacoes e sugestoes para as unidades e capitulos®.

Sera discutido no topico a seguir 0s procedimentos metodologicos referentes a analise do CDP.
Nesse contexto, serdo apresentadas as técnicas utilizadas para a construgdo dos dados, bem como
0s critérios de analise considerados.

Analise do Contrato Didatico Potencial

A analise do CDP pressupOe a imersdo do pesquisador no universo estudado, isto é, o livro
didatico, para extracdo do maximo de informagoes possiveis de modo que seja possivel a analise
desse contrato. Diante desse contexto, adotou-se como técnica para construgao dos dados a analise
documental. De acordo com Ludke e André (1986), a analise documental € uma série de operagoes
com o0 objetivo de estudar e analisar documentos e identificar informagoes relevantes para compreen-
sao de um fenémeno. Isto posto, entendemos que a analise documental subsidia a analise do CDP.

No topico a sequir, serdo descritos o0s critérios de analise adotados no presente estudo.

Critérios de analise

Adotou-se no presente estudo dois focos para a analise: o CDP e a Lei de Formagédo da FA.
Nesse contexto, consideramos como espectro de analise 0s topicos do livro didatico referentes a
abordagem da Lei de Formacao da FA e ao manual do professor. Nesses topicos foram analisadas as
indicagGes do Manual do Professor e todos os elementos presentes na abordagem do saber: termos,
definigoes, exemplos e exercicios, afim de identificar elementos de CDP. Dividiu-se a analise em trés
grandes eixos: analise do manual do professor, analise do texto-aula e analise dos exercicios. Sera
apresentada, a sequir, o foco da analise de cada um dos eixos.

5 Ao nos referirmos a esse tépico, mencionaremos apenas manual do professor.
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Analise do Manual do Professor: corresponde a analise do topico observagoes e sugestoes para as
unidades e capitulos que contém indicagoes didaticas para o trabalho com cada um dos capitulos e a
resolugao dos exercicios (DANTE, 2017). Isto posto, buscou-se identificar nesse topico expectativas
no que concerne aos norteamentos da pratica do professor e as expectativas quanto ao desenvolvi-
mento dos exercicios por parte dos alunos.

Analise do Texto-Aula: Conforme a perspectiva adotada nesse estudo, o texto-aula estaria sob res-
ponsabilidade de um professor hipotético. Nesse sentido, buscou-se identificar nesse recorte do livro
didatico, as regras explicitas e implicitas potenciais e os Indicios de Rupturas.

Analise dos exercicios: 0s exercicios estdo hipoteticamente sob responsabilidade do aluno. Logo,
pontuou-se nessa analise se 0s exercicios fortaleciam ou rompiam as regularidades instauradas no
texto-aula e se seus elementos favorecem a instauragao de indicios de rupturas.

Nesse contexto, a instauracéo do CDP é analisada por meio da inter-relacao entre os trés eixos
citados anteriormente, isto €, serdo estudados os desdobramentos das expectativas contidas no ma-
nual do professor na abordagem do saber no texto-aula, bem como nos exercicios. Serdo exploradas,
também, as inter-relagoes entre o texto-aula e os exercicios, no sentido de observar se as regularida-
des postas no texto- aula sao atendidas nos exercicios.

0 quadro 1 apresenta os critérios adotados para a analise do livro didatico.

Quadro 1 - Critérios para a analise do livro didatico.

Elemento de Contrato
Didatico Potencial

Expectativas Sdo norteamentos no Manual do professor a respeito da pratica do professor.

Essas regras surgem a partir de mengoes explicitas que generalizam procedimentos e definem regularida-
des no livro didatico a respeito da abordagem do saber. Buscamos identificar essas mengoes no recorte do

Descricao

Regras explicitas

nciai ) e
potenciais livro didatico referente ao texto-aula.
Essas regras instauram-se a partir de regularidades presentes na abordagem do saber que nao séo explici-
Regras implicitas tamente enunciadas. No entanto, fazem parte do habito do professor hipotético. Identificamos essas regras
potenciais a partir das regularidades presentes no texto-aula, e posteriormente verificamos nos exercicios se essas

regras eram fortalecidas ou rompidas.

‘Quebras” nas regularidades impostas na abordagem do saber instaurada no livro didatico. Esses indicios
podem ser identificados nos exercicios quando ndo se observa a vigéncia das regularidades instauradas no
texto-aula, bem como no proprio texto-aula quando apos a instauragao de regularidades, ou seja, apari¢ao
de determinado numero de regularidades, apresentam-se elementos que nao as cumprem.

Fonte: Elaborado pelos autores

Indicios de rupturas

RESULTADOS

A abordagem da Lei de Formagao da FA, no livro didatico selecionado é feita da seguinte ma-
neira: inicialmente, no topico Situacgdes Iniciais, sao exploradas situagoes contextualizadas que sao
permeadas pelo conceito da FA. Posteriormente, no topico Definicao da Fungdo Afim, é feita a apre-
sentacao da forma candnica da FA, seguida de exemplos que representam todos o0s possiveis casos
da FA, isto ¢, uma fungdo que possui todos os coeficientes diferentes de zero, a Fungao Linear e a
Fungao Constante. Ainda nesse topico, ha a exploracéo de mais uma situacao contextualizada. E por
fim, ha uma série de atividades que abordam os conceitos explorados.
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Analise do Contrato Didatico Potencial

A analise do CDP dividiu-se em trés eixos de analise: manual do professor, texto-aula e exercicios,
0S quais terao seus principais resultados apresentados a seguir.

Manual do professor
Conforme supracitado anteriormente a obra estudada € o primeiro volume da colecéo Mate-

matica: contextos e aplicagoes de Luiz Roberto Dante, na sua 32 edicao em 2017, cuja capa esta
ilustrada na figura 1.

Figura 1 - llustragéo da capa da obra analisada.

"gu ARG,

Luiz Roberto Dante

Matematica

Contexto & Aplicacoes

Fonte: Dante (2017, p. 74)

De acordo com o manual do professor, a FA modela situacoes que envolvem uma associacao
linear entre variaveis, ou seja, variagoes constantes na variavel independente provocam variagoes
constantes na variavel dependente. Considera-se que a FA possui uma parte fixa e outra variavel:
“Todas as fungodes afins que ndo séo fungoes lineares apresentam uma parte fixa e outra variavel”
(DANTE, 2017, p. 333).

A discusséo da funcao afim fundamentada na constituicdo da mesma a partir de uma parte fixa e
de uma parte variavel, configura-se como uma analogia, uma vez que a parte fixa e a parte variavel sao
correspondentes, respectivamente, ao coeficiente b e ao termo ax. Essa correspondéncia é bastante
pertinente para o trabalho com a FA, uma vez que esta no bojo da propria definicao dessa fungao.

A referéncia do manual do professor a respeito da analogia da parte fixa e da parte varia-
vel dos coeficientes da FA revela a intengdo de que essa fungao seja negociada como sendo
constituida de uma parte fixa e de uma parte variavel, desdobrando-se nesse contexto em uma
expectativa (EXP. 1). De acordo com Eloi e Andrade (2020), uma expectativa, na perspectiva
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do CDP, configura-se como apontamentos sobre a pratica do professor a partir do uso do livro
didatico contidos no manual do professor.

Analise do texto-aula

Nessa se¢ao, apresenta-se a analise do recorte do livro didatico no qual ha a abordagem da
determinacao da Lei de Formagao da Fungao Afim: Situagoes Iniciais e Definicao da FA, nos quais ha
um total de nove exemplos, sendo quatro situagoes contextualizadas nas quais deve-se obter a lei de
formagdo que represente as mesmas e 0s outros cinco referem-se a exemplificagao dessa fungao,
bem como a identificagao dos seus coeficientes. A apresentagdo da analise serd topicalizada a partir
dos elementos de contrato didatico potencial encontrados.

Regras Implicitas Potenciais

As Regras Implicitas Potenciais sao entendidas, conforme Eloi e Andrade (2020), como regu-
laridades ndo mencionadas explicitamente na abordagem do livro didatico. Foram identificadas no
texto-aula um total de 4 Regras Implicitas Potenciais: RIP. 1, RIP. 2, RIP. 3 e RIP. 4.

As Regras Implicitas Potenciais RIP. 1, RIP. 2 e RIP. 3 surgem a partir da abordagem do topico
Situagoes Iniciais. Ressalta-se que nesse momento, ainda ndo ha uma definicao formal desse
conceito. Esse topico estrutura-se a partir de trés situagoes contextualizadas, as quais podem ser
interpretadas a luz da Fungao Afim. A seguir é apresentado o recorte de uma das situacoes supraci-
tadas anteriormente, a qual tem como contexto a determinagao do salario de um vendedor, sabendo
que ele é composto por uma parte fixa no valor de R$ 2500,00 e por uma parte variavel de 6% sobre
0 total das vendas realizadas durante um més.

Figura 2 - Recorte do LD-L. de formacgéo primeira situagao.

Um representante comercial recebe, mensalmente, um salirio composto de duas partes: uma par
te fixa, no valor de R$ 2 500,00 e uma parte variavel, que corresponde a uma comissac de 6% (0.06)
sobre o total das vendas que ele faz durante o més. Nessas condicbes, podemos dizer gue:

salario mensal = 2500,00 + 0,06 - (total das vendas do més)

Observe que o salario desse vendedor & dado em funcao do total de vendas que ele faz durante o més.
Representando o total de venda por x, temos:

s(x) = 2500,00 + 0,06
ou si¥ = 0,06x + 2500,00
ouy = 006x + 250000 (1)

Esse & um exemplo de funcio afim.

Fonte: Dante (2017, p. 74)

Buscou-se na andlise dessas situagoes identificar regularidades nas mesmas, a fim de deter-
minar regras de contrato potencial. Observou-se que nas trés situacoes explicita-se a relagao de
dependéncia entre as grandezas envolvidas. Ao final dos seus enunciados é expresso que a grandeza
y esta em fungao da grandeza x, conforme € possivel constatar na figura 2. H4 sempre a indicagao
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da variavel independente e que esta sendo representada pela letra x. Essa indicacao € feita de ma-
neira implicita, ou seja, ndo se explicita que determinada grandeza é a variavel independente, apenas
indica-se que a mesma deve ser representada pela letra x. Essa conjuntura configura-se como regu-
laridades nas situagoes discutidas.

Analisando as regularidades supracitadas no paragrafo anterior sob a dtica do CDP, avalia-se
que surgem trés Regras Implicitas Potenciais: sempre ha a explicitagao nas situagoes que envolvem a
FA da relagao de dependéncia entre grandezas (RIP. 1) e ha, também, a indicacao implicita da variavel
independente (RIP. 2) e nessas situacoes a essa variavel sempre é representada pela letra x (RIP. 3).

Nota-se que ao longo do texto-aula os exemplos que solicitam a determinagao da Lei de Forma-
cao da FA, um total de quatro, existe uma regularidade. Esses exemplos sdo sempre representados
por situagoes contextualizadas, partindo dessa regularidade surge uma Regra Implicita Potencial, a
qual pode ser enunciada da seguinte maneira: todas as situacoes que envolvem a determinagao da
Lei de Formagao da FA sao expressas por situagoes contextualizadas (RIP. 4).

Regras Explicitas Potenciais

As Regras Explicitas Potenciais correspondem a regularidades presentes na abordagem do
saber que sao explicitamente mencionadas (ELOI; ANDRADE, 2020). Identificou-se no texto-aula um
total de duas Regras Explicitas Potenciais: REP. 1 e REP. 2.

As Regras supracitadas no paragrafo anterior sao instituidas nessa analise a partir de atividades
propostas apos a discussao das situagoes apresentadas no topico Situagoes Iniciais. Essas ativida-
des versam sobre os termos constituintes das fungdes expressas pelas situagoes mencionadas. Se-
gundo as indicag6es do manual do professor, essas atividades tém como objetivo mostrar aos alunos
como é constituida a FA. Ressalta-se que neste momento ndo ha uma definigao institucionalizada
na FA. Logo entende-se que essas atividades sao propostas no intuito de promover um encontro do
aluno com essa fungao para que compreenda suas partes constituintes.

As atividades mencionadas no paragrafo anterior sintetizam as discussoes levantadas na reso-
lugéo das situagoes do topico Situagoes iniciais, conforme observa-se no recorte a seguir. Solicita-se
que sejam identificadas as partes fixas e as partes variaveis dessas situagoes e proponha-se uma
forma geral de representagao da FA a partir dessas partes. Isto posto, entende-se que essas ativi-
dades se alinham com a EXP. 1, presente no manual do professor, as quais propéem a definicao da
FA a partir da parte fixa e da parte variavel, visto que essas atividades propoem a identificagao dos
coeficientes por meio da analogia da parte fixa e da parte variavel.

Figura 3 - Questoes sobre a composicao da FA.

BE3 Agora, relina-se com um colega, comparem as leis das funcoes (1), (1) e (1) descritas acima e respondam
as questoes.
a) Quais s3o as partes fixas (que nao dependem do valor de x) de cada uma das trés fungoes?
1) 2 500; (jp) 230; (1P 50
b) Qual é a parte variavel de cada uma das trés funcdes? (1) 0,06x; (i) —50x; i 20x

¢) Chamando de b a parte fixa e de g o coeficiente da parte vanavel escreva no caderno uma formula
geral para representar funcoes desse tipo. y = ax + b

Fonte: Dante (2017, p. 74)
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A questdo representada na letra a é enunciada da seguinte maneira: “Quais sdo as partes fixas (que
ndo dependem do valor de x) em cada uma das trés fungoes?” € possivel observar que ha uma generali-
zagao a respeito da parte fixa da fungao, isto é, a parte fixa constitui-se como aquela que nao depende do
X. Logo acredita-se que esse enunciado configura-se explicitamente como uma regularidade, espelhando
uma regra explicita potencial na qual a parte fixa € sempre aquela que nao depende de x (REP. 1).

E possivel constatar a eminéncia de outra regra explicita potencial na questao expressa pela
letra ¢c. Conforme observa-se no recorte a seguir, hd no seu enunciado uma generalizagao quanto aos
coeficientes e termos da Fungao Afim e a analogia as partes fixa e variavel: “Chamando o coeficiente
b de parte fixa e de a o coeficiente da parte variavel, escreva no seu caderno uma formula geral para
representar fungoes desse tipo”. Nesse contexto, ha a definicao de que o coeficiente b é a parte fixa
da FA e o coeficiente a constitui-se como o coeficiente da parte variavel (ax) espelhando a seguinte
Regra Explicita Potencial: a FA é composta de uma parte fixa e outra variavel, na qual a parte fixa é
representada pelo coeficiente b e a parte variavel é representada pelo termo ax (REP. 2). Salientamos
mais uma vez que ainda nao foram definidos formalmente esses Oprofessor

Exercicios

Buscou-se identificar, nesse topico, as relagées entre o que é posto no texto- aula e os exerci-
cios. Foram explorados um total de 6 exercicios envolvendo a Lei de Formacgéo da FA. Assim como na
secdo anterior, a analise sera dividida em subtopicos, os quais correspondem aos elementos de CDP.

Indicios de Rupturas

Nessa segao, sera observado 0 cumprimento, ou nao, dos exercicios no que diz respeito as
Regras Potenciais instauradas no texto-aula, bem como indicios de rupturas que surgiram ao longo
da abordagem. Dentre os exercicios estudados, tém-se cinco situacoes contextualizadas e um exer-
cicio que solicita a determinacéo da Lei de Formagao da FA, a partir de informacoes referentes a seus
coeficientes. De maneira geral, os enunciados dos exercicios que envolvem uma situacao contex-
tualizada sequem o padrao dos exemplos explorados no texto-aula, isto €, ha no enunciado desses
exercicios valores correspondentes a uma parte fixa e outra parte variavel.

No que se refere a RIP. 1, na qual sempre ha a explicitagao nas situagoes que envolvem a FA da
relagdo de dependéncia entre grandezas, ¢ rompida em 4 dos 5 exercicios que envolvem a determi-
nagao da Lei de Formacéo da FA a partir de uma situagdo contextualizada. Pode-se observar o nao
cumprimento da RIP. 1 no exercicio expresso no recorte a sequir.

Figura 4 - Recorte do LD-Ex. 1 sobre Lei de Formacéo.

£, @m Na produc3o de pecas, uma indistria tem um
custo fixo de R$ 8,00 mais um custo varidvel
de R$ 0,50 por unidade produzida. Sendo x o nime-
ro de unidades produzidas:
a) escrevam no caderno a lei da funcao afim que
fornece o custo total de x pecas; fix) = 8 + 0,50x

b) indiquem a taxa de variacao dessa funcao e o
Z . ... Ataxadevar 0,50. O valor
seu valorinicial; ©* .75 " " :
inicial dessa 1

¢) calculem o custo de 100 pecas. R$58,00

Fonte: Dante (2017, p. 77)
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O exercicio expresso anteriormente versa sobre o calculo do custo de uma industria conside-
rando a producao de determinada quantidade de pegas. Observa-se que ndo ha, nesse exercicio, a
indicagao explicita da relagao de dependéncia que existe entre as grandezas. Nesse contexto, uma
regularidade que foi imposta no texto-aula ndo foi seguida pelos exercicios. Logo, esse contexto,
conforme o entendimento de Eloi e Andrade (2020), instaura-se um indicio de ruptura (IRP. 1), o qual
diz respeito ao ndo cumprimento da RIP. 1.

A RIP. 2, nas quais as situagoes contextualizadas que envolvem a determinacéo da Lei de Forma-
¢do da FA, sempre ha a indicacdo de maneira implicita da variavel independente. E fortalecida em todos
0S exercicios que envolvem a determinagao da Lei de Formacgao da FA a partir de uma situagao contex-
tualizada. E possivel observar o fortalecimento dessa regra no exercicio expresso no recorte a seguir.

Figura 5 - Recorte do LD-Ex. 2 sobre Lei de Formacéo.

MSdS CONMGICOTS

3) calculem o penmetro do retanguio quanao a i3
guraforiem;15cmy2cmy 3cmedcn

b) construam uma tabela no caderno assocanao

Cadd largura 20 penmetro o ret

snre<enta a largura, escrévam no Cadene

a lei da funCao que expressa 0 penmetro aesse

etangulo;

d formem qual € a taxa de variacao gessa TuNga

e qual & o seu valor inicial

Fonte: Dante (2017, p. 77)

Esse exercicio refere-se a uma situagao na qual deve-se determinar o perimetro de um retan-
gulo a partir de uma altura, enquanto um valor fixo e da largura como um valor variavel. Note que no
item ¢, onde é solicitada a determinacao da Lei de Formacgao que expressa o perimetro do retangulo,
ha a indicagao da varidvel independente, , no caso: “Se x representa a largura (...)", essa indicagéo é
feita de maneira implicita, isto €, ndo ha um texto explicitando que a medida da largura do retangulo
compreende a variavel independente da fungao. Essa conjuntura traduz o cumprimento da RIP. 2.

De acordo com a analise do texto-aula, a RIP. 3 estabelece a regularidade de que toda situa-
cao contextualizada que solicita a determinagao da Lei de Formagao da FA a variavel independente
deve ser representada pela letra x. Ha conformidade com essa regra em quatro dos cinco exercicios
analisados. Tendo em vista que um dos exercicios, conforme expresso no recorte a sequir, nao ha a
vigéncia dessa regra.
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Figura 6 - Recorte do LD-Ex. 3 sobre Lei de Formacéo.

By~

5 &2 Um fanque estava inici almente com 10 litros de
agua. A torneira desse tanque foi aberta deixando
sair a agua na razao de 5 litros por segundo.

a) Escrevam no caderno a funcao afim que repre-
senta a quantidade de agua apos ¢ sesundos

b) Oual é a taxa de variacao da funcao afsm assim
obtida? 5

c) Qualéovalorinicialdaf m;&gao afim assim obtida?

1-.

Fonte Dante (2017, p. 77)

Constata-se que ha nesse exercicio a indicagao implicita de que a variavel independente,
nesse caso, deve ser representada pela letra t. O fato de a variavel independente ser indicada
pela letra t, ao invés da letra x, configura-se como um indicio de ruptura referente a RIP. 3, uma
vez que esse exercicio ndo atende a regularidade que a variavel independente deve ser expressa
pela letra x (IRP. 2).

A quarta regra implicita potencial identificada no texto-aula, RIP. 4, compreende que todas as
situagoes que envolvem a determinagao da Lei de Formagao da FA sao enunciadas por meio de uma
situacao contextualizada. Conforme supracitado no inicio dessa segao, 0s exercicios referentes a
determinagao da Lei de Formagao da FA dividem-se em 5 situacoes contextualizadas. Também existe
um exercicio que solicita a determinacéo da Lei de Formacao da FA, a partir de informagoes referen-
tes ao valor inicial e a taxa de variagao dessas fungoes, o qual esta representado no recorte a seqguir.

Figura 7 - Recorte do LD-Ex. 4 sobre Lei de Formagao.

2. Escreva nocaderno a lei da funcao afimem cada
item sabendo que: fix) = 3x + 1
a) a taxa de variacao é 3 e o valor inicial & 1;
b) ataxa de variacdo é —2ef(2) = 5; )= —2x+9
c) para cada unidade aumentada em x, a funcao
aumenta 2 unidades e ovalorinicial €10;
’\ = LX T
d) para cada unidade aumentada em X, a funcao
diminui1unidadeeo vaIQ(r i}niciai é 32
X} = =XT23

Fonte: Dante (2017, p. 77)
Esse exercicio espelha um indicio de ruptura, uma vez que rompe com a RIP. 4 ao ndo cumprir

com a regularidade imposta por essa regra propondo o trabalho com a Lei de Formacao, a partir
unicamente, da identificagdo do valor inicial e da taxa de variacéo (IRP. 3)°

6 Embora ndo sejam focos dessa analise os conceitos de Valor Inicial e Taxa de Variagdo, buscou-se nas segoes do texto-aula
referentes a esses conceitos identificar possiveis situagoes que se aproximassem da abordagem desse exercicio, no intuito de
pontuar possiveis regularidades. Entretanto, ndo identificamos situagdes com a natureza do mesmo.
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Foram identificadas no texto-aula duas regras explicitas potenciais a REP. 1 e a REP. 2, ambas
as regras versam sobre a interpretagao dos coeficientes da FA. Nesse contexto, nao se conseguiu
analisar a vigéncia das mesmas nos exercicios, tendo em vista que se referem a maneira como 0
aluno interpretara a FA, nao sendo possivel, portanto, captar tal interpretacéo no livro didatico.

Observou-se que o0s exercicios referentes a Lei de Formacao da FA foram apresentados de
duas maneiras distintas: a determinagao da Lei de Formagao da FA a partir de informagoes dadas a
respeito dos seus coeficientes (1 exercicio) e a partir de situagoes contextualizadas (5 exercicios).
Conforme supracitado anteriormente, o fato de haver um exercicio onde a determinacao da Lei de
Formacao da FA ¢ efetuada por meio de informacoes referentes a seus coeficientes, rompe com um
padrédo instaurado no texto-aula (RIP. 4). Nesse contexto, é possivel concluir que 0s exercicios apre-
sentam situacoes além daquelas impostas no texto-aula.

Nos exercicios que envolvem uma situagcéo contextualizada, ha valores correspondentes a uma
parte fixa e a uma parte variavel. Nesse contexto, acredita-se que, embora nao seja possivel observar
a vigéncia das regras explicitas potenciais nos exercicios, o livro didatico busca por meio dessas
situagoes fortalecer a REP. 2, tendo em vista que o cerne dessa regra ¢ a constituicao da FA a partir
de uma parte fixa e de uma parte variavel.

A seguir, sera apresentado um quadro que sintetiza os resultados encontrados na pesquisa.

Quadro 2 - Sintese dos elementos de Contrato Didatico Potencial.

Codigo Descrigao
Expectativas

EXP. 1 A FA deve ser definida a partir da analogia das partes fixa e variavel, isto é o coeficiente b corresponde a parte fixa e o termo
‘ ax corresponde a parte variavel.

Regras Explicitas Potenciais
REP. 1 | A parte fixa da FA é aquela que ndo depende do valor de x.

A FA é composta de uma parte fixa e outra variavel, na qual a parte fixa é representada pelo coeficiente b e a parte variavel é
representada pelo termo ax.

REP. 2

Regras Implicitas Potenciais
Sempre ha nas situagoes que envolvem a determinacao da Lei de Formagao da FA a explicitacao da relagao de dependéncia

RIP. 1
entre grandezas.
RIP. 2 Sempre ha nas situagoes que envolvem a determinagdo da Lei de Formagéo da FA a indicagao implicita, da variavel indepen-
‘ dente.
RIP.3 Nas situagoes que envolvem a determinacao da Lei de Formagao da FA, a variavel independente sempre € representada pela
’ letra x.

RIP.4 | Todas as situagoes que envolvem a determinagao da Lei de Formagdo da FA sdo expressas por situagoes contextualizadas.
Indicios de rupturas

Indicio de ruptura da regra RIP. 1 ocasionada pelos cinco exercicios que envolvem a determinagao da Lei de Formagéo da FA
a partir de uma situagao contextualizada.

IRP.2 | Indicio de ruptura das regras RIP. 3 ocasionada no exercicio expresso na figura 5.
IRP. 3 | Indicio de ruptura das regras RIP. 4 ocasionada no exercicio expresso na figura 6.
Fonte: Elaborada pelos autores

IRP. 1
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CONSIDERAGOES FINAIS

0 presente estudo teve como objetivo analisar o contrato didatico potencial (CDP) presente na
abordagem de um livro didatico do 1° ano do Ensino Médio nos topicos referentes a Lei de Formagao
da Funcao Afim. Para Eloi e Andrade (2020), o CDP refere-se especificamente ao contrato didatico
presente no livro didatico na abordagem de determinado saber. Foram identificados um total de onze
elementos de Contrato Didatico Potencial dividindo-se em: duas Expectativas, duas Regras Explicitas
Potenciais, quatro Regras Implicitas Potenciais, e trés Indicios de Rupturas.

As Expectativas identificadas no manual do professor giram em torno da abordagem da FA a
partir da analogia dos coeficientes dessa Fungéo a parte fixa e a parte variavel. As Regras Explicitas
Potenciais surgem em um contexto de sintetizagdo de informagoes sobre os coeficientes da FA. De
modo especifico, destaca-se a REP. 2, na qual diz que essa fungdo € composta de uma parte fixa e
outra variavel. Na qual a parte fixa é representada pelo coeficiente b e a parte variavel é representada
pelo termo ax. Essa regra parece balizar o trabalho do livro didatico com a FA, tendo em vista que em
varias atividades € constatada a presenca dos termos fixo e variavel.

No que se refere as Regras Implicitas Potenciais, essas surgem a partir de regularidades obser-
vadas na abordagem do saber no livro didatico. Observa-se que dentre as quatro Regras Implicitas
Potenciais identificadas no texto-aula, apenas a RIP. 2 é fortalecida nos exercicios, consequentemen-
te as demais sao rompidas. Os Indicios de Rupturas observados versam sobre 0 nao cumprimento
das regularidades impostas pelas Regras Implicitas Potenciais RIP. 1, RIP. 3 e RIP. 4.

Ao longo da abordagem do livro didatico, surgem inimeros elementos de CDP, os quais dina-
mizam a abordagem da FA. Observa-se que essa abordagem é bastante influenciada pela analogia
entre os coeficientes e termos da fungédo as partes fixas e variaveis, tendo em vista que ha muitos
elementos de CDP que séo regidos por tal analogia. Outro ponto a destacar é a tendéncia do livro di-
datico em romper com as Regras Implicitas Potenciais que foram postas inicialmente. Essa tendéncia
pode ser interpretada como uma intengao de ampliar as situagoes de contato do estudante com a FA.

Sugere-se como pesquisas futuras analisar as influéncias do CDP no CD, isto €, até que ponto
0s elementos de CDP identificados no livro didatico influenciam a instauragao CD em uma sala de
aula com professor e alunos usudrios desse recurso didatico. Outro ponto a ser destacado é a analise
do CDP do conceito de FA em outras obras afim de identificar quais as aproximagoes e distancia-
mentos entre esses contratos.
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