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RESUMO

0 presente trabalho apresenta um estudo com objetivo de analisar o entendimento de professores dos anos inicias
sobre o0 processo de alfabetizagao cientifica enquanto aporte ao ensino de Ciéncias. Em termos metodoldgicos a pes-
quisa é de natureza qualitativa e interpretacionista, tendo como sujeitos 86 professores dos anos iniciais de escolas
publicas e privadas da regido sul e sudeste do Brasil. A pesquisa foi realizada com o0 uso de questionario online e apon-
tou como resultado que os professores investigados: reconhecem a importancia da alfabetizacao cientifica e do ensino
de Ciéncias para 0s anos iniciais do ensino fundamental; necessitam estabelecer mais dialogos com os estudantes
sobre temas vinculados a Ciéncias; precisam revisitar seus contetdos e metodologias como forma de ressignificagao
dos temas abordados; e, necessitam ter acesso a novos recursos educacionais como forma de oportunizar a constru-
¢ao de um aprendizado significativo e mais proximo da realidade dos alunos.
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ABSTRACT

The present work presents a study with the objective of analyzing the understanding of teachers of the early years
about the process of scientific literacy while contributing to the teaching of Sciences. In methodological terms, the re-
search is qualitative and interpretational in nature, with 86 teachers from the early years of public and private schools
in the south and southeast of Brazil as subjects. The research was carried out with the use of an online questionnaire
and pointed out as a result that the investigated teachers: recognize the importance of scientific literacy and science
teaching for the early years of elementary school; they need to establish more dialogues with students on subjects
related to Science; they need to search their content and methodologies as a means of reframing the topics covered;
and, they need to have access to new educational resources as a way to make the construction of meaningful learning
closer to the students reality.
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INTRODUGAO

Inimeros séo o0s estudos que evidenciam a importancia dos jovens terem contato com o co-
nhecimento cientifico desde as etapas iniciais de escolarizagdo. A defesa reside na importancia desse
conhecimento para o processo de alfabetizagao cientifica, enquanto favorecedora da compreenséo de
mundo, mas, sobretudo, como possibilidade de os estudantes assumirem uma postura critica frente
aos eventos, sendo capaz de atuar e se posicionar na sociedade. Isso € ressaltado por Fourez (2003,
p. 45), a0 mencionar que “o objetivo da Alfabetizagao Cientifica e Tecnologica ndo é uma série de co-
nhecimentos particulares, mas um conjunto global que nos permite reconhecermo-nos no universo”.

A importéncia académica da tematica “Alfabetizacao Cientifica” (AC) reside no fato dela ser uma
grande aliada nos processos educativos ao oportunizar aos estudantes conhecimentos cientificos, le-
vando-0s ao desenvolvimento do pensamento critico € a compreenséo do mundo que o0 cerca. Ha, ainda,
notavel importancia social desta tratativa, pois promove beneficios a sociedade e ao meio ambiente.

0 cendrio atual é marcado pela presencga constante da ciéncia e da tecnologia, onde torna-se
necessario que o ensino de Ciéncias favoreca, desde 0s primeiros anos de escolarizagao, a aquisicao
de conhecimentos e habilidades cientificas. Trata-se, portanto, de possibilitar 0 acesso a cultura cien-
tifica, de modo que cada sujeito tenha uma melhor compreensédo do mundo e das transformagoes
que nele ocorrem, sabendo utilizar os conceitos cientificos construidos na escola para enfrentar 0s
desafios da vida e realizar escolhas responsaveis em seu cotidiano (BRASIL, 1998).

Sob essa perspectiva, o ensino de Ciéncias voltado a AC, pode fazer com que 0s alunos sejam
inseridos em uma nova cultura, a cultura cientifica, que representa uma construgao que se prolonga
por toda a vida. Todavia, esse processo nao pode ocorrer apenas em determinadas etapas do pro-
cesso de escolarizacao, mas, ao contrario, precisa estar presente desde a fase inicial (LORENZETTI;
DELIZOICOV, 2001; TENREIRO-VIEIRA; VIEIRA, 2011), onde as criangcas dispoem de uma enorme
curiosidade e anseio em compreender 0 mundo a sua volta.

Ao assistir, observar e escutar as criangas, podemos claramente contemplar explicagoes sobre
os fendmenos do cotidiano, suas hipoteses e maneiras peculiares de explicar 0s acontecimentos do
seu meio. Tais disposicoes devem ser aproveitadas para o desenvolvimento e iniciacéo a AC, pois é
neste contexto, que o professor ao incentivar este espirito investigativo que ja é nato das criangas, pode
proporcionar situagoes que sejam capazes de estimular cada vez mais a curiosidade epistemoldgica,
transformando a curiosidade ingénua em uma curiosidade repleta de criticidade (FREIRE, 2009).

Neste processo de desenvolvimento, de iniciacdo a AC, cabe ao professor o desafio de de-
senvolver e promover agoes pedagogicas voltadas a formacéo integral, por meio de agoes articu-
ladas, contextualizadas, centradas no conhecimento de mundo. Esse movimento caracteriza-se
como um processo dialogico que envolve o desenvolvimento dos sujeitos, o que leva a que em
sala de aula as atividades voltadas a aprendizagem estejam pautadas em objetivos claros, reais e
significativos para os alunos.

A partir dessas reflexdes, o presente trabalho objetiva compreender o entendimento de pro-
fessores dos anos iniciais sobre o processo de AC como aporte ao ensino de Ciéncias. Com isso,
buscamos discutir o ensino de Ciéncias nos anos iniciais focando na importancia da iniciagao a AC.
Como sujeitos do estudo, foram convidados professores de escolas publicas e privadas que atuam
nos anos iniciais em duas regioes do pais - sul e sudeste. A produgéo dos dados ocorreu por meio
de um questionario que abordou o entendimento de AC, focando na sua importancia ao ensino de
Ciéncias e ao desenvolvimento integral dos alunos.
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O presente texto esta organizado em trés secoes: a primeira, trazendo aspectos tedricos para
situar o leitor nos referenciais segundo 0s quais discutimos o ensino de Ciéncias e a AC; a segunda,
abordando aspectos metodologicos da investigagao; e, por fim, a terceira se¢ao discutindo os resul-
tados do estudo realizado junto ao grupo de professores dos anos iniciais.

Alfabetizagao Cientifica: contextualizacao acerca do ensino de Ciéncias

0 conceito de AC tem assumido interpretagoes diferenciadas que expressam visoes sobre o
que se deveria compreender sobre ciéncia e sobre quem € o publico para quem se ensina, CoOmo
pondera Laugksch (2000). Nessa perspectiva, encontramos na literatura autores que adotam termos
diferentes para o mesmo entendimento sobre como por exemplo: Letramento Cientifico (MAMEDE;
ZIMMERMANN, 2007; SANTOS; MORTIMER, 2001); Alfabetizacdo Cientifica (CHASSOT, 2000;
LORENZETTI; DELIZOICQV, 2001; BRANDI; GURGEL, 2002; SASSERON, 2008); e, Enculturacao
Cientifica” (CARVALHO; TINOCO, 2006; MORTIMER; MACHADO, 1996). Cada autor buscando seus
proprios referencias, mantendo em comum o entendimento de que ela representa o0 processo pelo
qual devemos compreender 0s fendmenos naturais, transformando o mundo com base em aportes
tedricos e processuais da ciéncia.

Dentre essas diferentes compreensoes, encontramos o entendimento de AC proposto por
Chassot (2003), no qual a AC representa o conjunto de conhecimentos que auxiliam 0s sujeitos a
compreenderem o0 mundo em que se encontram inseridos. Segue ele mencionando a necessidade de
que os individuos nao somente tenham facilitada a leitura do mundo em que vivem, mas compreen-
dam a necessidade de transforma-lo positivamente. E preciso ter em vista que a ciéncias faz parte do
cotidiano, sendo imprescindivel ampliar os conhecimentos que os individuos possuem, como uma
forma de contribuir para que ndo somente acumulem informagoes, mas saibam utiliza-las para se
posicionar e tomar decisoes responsaveis na sociedade. Hazen e Trefil (2005, p. 12) reforgcando o
apresentado por Chassot definem a AC como sendo “0 conhecimento necessario para entender 0s
debates publicos sobre as questoes de ciéncia e tecnologia [...]. O fato é que fazer ciéncia é inteira-
mente diferente de usar ciéncia. E a alfabetizagao cientifica refere-se somente ao uso das ciéncias”.

Chassot (2003) defende ainda, que ha necessidade de se buscar um ensino de Ciéncias a partir
de uma visao que aborde os aspectos historicos, sociais, ambientais, politicos, economicos e éticos.
0 autor pontua ser necessario um ensino a partir de uma abordagem interdisciplinar, que integre as
relagoes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio ambiente. A concretizagao da AC esta ligada ao
fazer pedagadgico do professor e que precisa ser fomentado desde sua formagao inicial.

Sasseron e Carvalho (2011), por sua vez, enfatizam que a AC esta relacionada com a formacao
do cidadao e sua atuacao na sociedade, envolvendo a produgao consciente da ciéncia na vida huma-
na e capaz de provocar mudangas que refletirao no progresso e desenvolvimento social. Isso reforga
a necessidade da AC estar presente no dia a dia escolar, nao apenas envolvendo os contetidos curri-
culares, mas nas acoes estratégias dos professores em suas praticas pedagogicas. Essas agoes sao
representadas no entendimento de Sasseron e Carvalho (2011) ao propor atividades como a solugao
de problemas, a realizacao de investigagoes, o desenvolvimento de aulas em laboratorio de apoio e
experiéncias de campo.

Outro aspecto importante do processo de AC, é que ele precisa estar integrado a uma aborda-
gem interdisciplinar, como lembra Fourez (2003) a exemplo de Chassot (2003) e ja apresentado neste
texto. Essa natureza interdisciplinar do ensino de Ciéncias e que se revela indissociavel ao processo
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de AC, leva a compreensao das interag0es entre ciéncia, tecnologia e sociedade, a partir de uma
concepcao ampliada, que desvela e problematiza os discursos ideologicos relacionados a ciéncia e
tecnologia. Nessa compreensao fica claro a necessidade de oportunizar um ensino que mobilize e
propicie a construcao de conhecimentos, mediante a problematizagao e estudo de tematicas locais
significativas, com a participacao ativa dos alunos.

Neste processo, o professor deve assumir 0 papel de mediador do processo de aprendizagem,
como expresso na BNCC que é o documento normativo e norteador para elaboragéo dos curriculos
no sistema educacional brasileiro. No texto é expresso as aprendizagens essenciais que todos 0s
alunos devem experienciar durante a Educacao Basica. Segundo a BNCC (BRASIL, 2017), essa etapa
de escolarizagao é dividida em trés, assim definidas: Educacao Infantil; Ensino Fundamental - anos
iniciais e anos finais; e Ensino Médio. O Ensino Fundamental tem como competéncias, trabalhar as
areas dos conhecimentos, sendo elas: Linguagens; Matematica; Ciéncias da Natureza; Ciéncias
Humanas; e Ensino Religioso. Além disso, 0 documento especifica as competéncias gerais da
Educacao Basica, as quais irdo nortear os caminhos pedagogicos do trabalho docente, pautados
na ressignificacdo e articulagao dos conteudos.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (DCN), a maior desenvoltura
e a maior autonomia nos movimentos e deslocamentos ampliam as interagGes da crianga com o es-
paco e a relagao com mdltiplas linguagens. Esse movimento permite, ainda, a participagao no mundo
letrado e a construgdo de novas aprendizagens, por meio da afirmagéao e construcéo da identidade,
ampliando-se as experiéncias para o desenvolvimento integral, onde o aluno devera ser oportunizado
a deparar-se com uma variedade de situagoes que envolvem conceitos e fazeres cientificos, desen-
volvendo atitudes para as observagoes, analises, argumentagoes e potencializando as descobertas.

Trata-se, portanto, de uma fase essencial para o prosseguimento das demais etapas do processo
de escolarizagao. E no Ensino Fundamental - anos iniciais, que se propde o desenvolvimento guiado do
raciocinio logico, critico e criativo, bem como sua capacidade de perguntar, argumentar, interagir e am-
pliar sua compreensao do mundo por meio da compreensao das mudangas no processo de desenvol-
vimento da crianga, voltados para a maior autonomia nos movimentos e a afirmagao de sua identidade.

Em relacao ao ensino de Ciéncias nos anos iniciais, 0s documentos mencionados pontuam a neces-
sidade de sua insergao desde as tenras idades, uma vez que, a organizagao da sociedade contemporanea
esta pautada pelo desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, integrado com os modos de vida da sociedade,
assumindo posicdes positivas e, por vezes, nocivas a vida. Neste sentido, o Ensino Fundamental - Area de
Ciéncias da Natureza - tem um compromisso com o desenvolvimento do Letramento Cientifico - que no
presente texto esta expresso como Alfabetizagao Cientifica. Para Chassot (2003), esse processo de AC
envolve a capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e tecnoldgico), mas também
de transforma-lo com base nos aportes tedricos e processuais das Ciéncias. Em outras palavras e como
pontuado na BNCC (BRASIL, 2017), um ensino de Ciéncias atrelado ao desenvolvimento da capacidade de
atuacao no e sobre 0 mundo, importante ao exercicio pleno da cidadania.

Nesse contexto, para a Area de Ciéncias da Natureza, a BNCC (BRASIL, 2017, p. 321, grifo do
documento), preconiza que

por meio de um olhar articulado de diversos campos do saber, precisa assegurar
aos alunos do Ensino Fundamental o acesso a diversidade de conhecimentos cien-
tificos produzidos ao longo da historia, bem como a aproximagao gradativa aos
principais processos, praticas e procedimentos da investigagao cientifica.




Espera-se, desse modo, possibilitar que esses alunos tenham um novo olhar sobre
0 mundo que os cerca, como também fagam escolhas e intervengdes conscientes e
pautadas nos principios da sustentabilidade e do bem comum.

E imprescindivel, portanto, ter como ponto de partida o contexto social do aluno, para que
0 aprendizado tenha significado e seja internalizado com vistas na preparacao para o hoje e nao
semente como algo que visa um futuro distante. Essa percepgao considera que a ciéncia e a tecno-
logia estao inseridas no cotidiano da populacao, consequentemente, se faz necessario ampliar os
conhecimentos que os individuos possuem, como uma forma de contribuir para que nao somente
acumulem informagoes, mas saibam utiliza-las para se posicionar e tomar decisoes responsaveis
na sociedade em que vivem. Krasilchik e Marandino (2007), afirmam ainda que, ha certo consenso
entre pesquisadores e educadores sobre a necessidade de se alfabetizar cientificamente os sujeitos
e, Nesse processo, a escola possui um papel importante no sentido de instrumentalizar os estudantes
com 0s conhecimentos cientificos.

Outro marco legal importante na educagao brasileira e que remete a importancia de trazer o
processo de AC para a escola e, especialmente, para 0s anos iniciais, sao os Parametros Curriculares
Nacionais - PCNs (BRASIL, 1998). No documento é expresso que: “O estudante néo é so cidadao do
futuro, mas ja é cidadao hoje, e, nesse sentido, conhecer Ciéncia é ampliar a sua possibilidade pre-
sente de participacao social e desenvolvimento mental, para assim viabilizar sua capacidade plena de
exercicio da cidadania” (p. 23). O contato da crianga com as Ciéncias da Natureza desde os primeiros
anos da Educacgao Basica oportuniza que ela tenha conhecimentos para contribuir com sua forma-
cao cidada. Isso possibilita uma aproximagdo maior com as diferentes situagoes presentes na sua
vida, especialmente nas relagées entre sociedade, tecnologia e 0 meio ambiente. O professor pode
abordar essas relagoes a partir da problematizagdo com situagoes vivenciais e da realidade do aluno,
mostrando que a ciéncia faz parte do dia a dia das pessoas, o que leva a um processo de AC desde
as etapas iniciais de escolarizagao, como defendido pelos autores citados e pela legislagao nacional.

Em sintonia com essa perspectiva, Sasseron e Carvalho (2008) pressupdem que seja impor-
tante iniciar a AC desde os anos iniciais, sendo imprescindivel a participagao ativa dos alunos na
construgdo do conhecimento, na discussao de problemas e desafios que se fazem presentes na rea-
lidade vivenciada por eles. Segundo as autoras, é necessario que nas aulas de Ciéncias, as propostas
de atividades contemplem as interagoes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio ambiente. Con-
tinuam as autoras, mencionando que para o professor devera construir momentos em sala de aula
que priorizem questionamentos e estudos sobre 0s avangos cientificos e tecnoldgicos, mas, também,
sobre 0s impactos e consequéncias que esses avangos podem trazer. No entender das autoras é
preciso desde cedo despertar a curiosidade para a ciéncia, para o questionamento e 0 pensamento
critico, de modo a instrumentalizar os alunos para que saibam usar 0s conhecimentos adquiridos na
escola para fazer escolhas conscientes, com vistas a uma melhor qualidade de vida.

METODOLOGIA

0 intuito do estudo esta em analisar a voz do professor que atua no contexto escolar e que
tem a responsabilidade de levar conhecimento cientifico a seus alunos. Para tanto, realizamos uma
pesquisa de abordagem qualitativa em que existe uma preocupagdo com a compreensao dos dados
gerados, com 0 contexto em que os participantes atuam, e ndo apenas com a quantificagdo dos
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resultados (MYNAIO, 2001). Na investigacao qualitativa os dados sdo capazes de considerar as
subjetividades dos participantes, possibilitando enxergar os fendmenos sob diferentes perspectivas
como ressaltado por Bogdan e Biklen (1994).

A populacéo foi constituida por professores do Ensino Fundamental - anos inicias da regido
sul e sudeste do Brasil e o instrumento utilizado para produzir os dados foi um questionario com
questoes abertas e fechadas, estruturado especialmente para esse estudo. O questionario foi dis-
ponibilizado de forma eletrénica por meio da ferramenta Google Doc no final de 2020. A constru-
cao deste questionario tomou como referéncia as leituras apresentadas e sua analise parte dessas
mesmas discussoes.

RESULTADOS E ANALISE DA PESQUISA

Com o intuito de responder ao objetivo geral da pesquisa, nesta se¢éo procedemos a analise
dos dados coletados, recorrendo ao estabelecimento de categorias que permitam atingir os princi-
pais objetivos almejados pela pesquisa.

A pesquisa feita via Google Doc obteve 86 (oitenta e seis) respostas, a partir de um questio-
nario que continha quatro questoes sobre o perfil dos respondentes e 24 (vinte e quatro) questoes
vinculadas ao tema do estudo. Dessas temos seis questoes abertas e 18 (dezoito) fechadas.

Para apresentacao dos dados optamos por estabelecer categorias de acordo com grupo de
questoes que foram divididos em dois blocos: o primeiro, englobando questoes voltadas ao perfil
dos participantes; e, 0 segundo, envolvendo as demais questoes. Essas questoes foram elaboradas a
partir do enfatizado no presente texto, especialmente direcionadas a identificar como os participantes
a articularem temas voltados para a importéncia da AC nas aulas de Ciéncias.

Perfil dos Participantes

Com relacao ao perfil dos 86 respondentes identificamos que: 80 sdo do género feminino e
seis do género masculino; 66 atuam no Rio Grande do Sul, 10 em Minas Gerais, cinco em Sao Paulo,
quatro no Rio de Janeiro e um em Santa Catarina; 69 sao professores da rede municipal, 20 da rede
estadual e 12 da rede privada (a soma é maior que 0 numero total, pois ha professores que atuam em
mais de uma rede de ensino); 30 apresentam experiéncias também na Educacao Infantil, 55 apenas
no Ensino Fundamental - séries iniciais e um ja atuou no Ensino Fundamental - séries finais; que dez
atuam a menos de um ano no magistério, oito entre um a quatro anos, 16 entre cinco a nove anos e
92 acima de dez anos.

Os dados possibilitam assinalar que a pesquisa contou com: um grupo relativamente heterogé-
neo de respondentes; um publico que atua em duas regioes e trés estados diferentes do pais; respon-
dentes que vivenciam realidades distintas, sendo que alguns atuam na rede privada e outros na rede
publica de ensino; um namero significativo de professores experientes e com vivencias em diferentes
niveis de escolarizagao. Essa experiéncia é fundamental na construcao dos saberes do professor,
como pondera Tardif (2002) ao mencionar que 0s saberes sao construidos no processo historico da
formacdo do profissional e, consequentemente, apresenta reflexos em sua pratica profissional e na
forma como 0s contetdos e estratégias de ensino sdo selecionados.
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Importéancia do ensino de Ciéncias e da AC

As questdes que compuseram esta pesquisa foram estruturadas tendo em vista a importancia da
AC, e que esta, como afirmam Souza e Sasseron (2012), deve desenvolver, nas pessoas, a capacida-
de de organizar seu pensamento de maneira logica, além de auxiliar na construgao de uma conscién-
cia mais critica em relagdo ao mundo que a cerca. Os participantes foram questionados sobre seu
entendimento pessoal e presenga em sala de aula de temas distintos, mas que assumem grande sig-
nificancia para a construgao e desenvolvimento da AC dos alunos, principalmente dos anos iniciais.

Para tanto, primeiramente foi abordado a importancia de discutir Ciéncias em sala de aula com
0s alunos, verificando-se que um numero significativo dos professores participantes atribuem relati-
va importancia a esse ensino, mas, por outro lado constatamos que uma minoria de professores nao
veem importancia neste ensino. Na escala de 1 a 10 atribuida ao valor que o professor deveria dar aos
temas elencados, 78 indicam grau de importancia entre 9 e 10 e seis entre 7 e 6.

Percebemos que a maioria dos respondentes veem o ensino de Ciéncias como de grande
relevancia no processo educativo, 0 que vem ao encontro do anunciado por Chassot (2000, p. 24)
quando diz “ensinar ciéncia é procurar que nossos alunos e alunas se transformem, como 0 ensino
que fazemos, em homens e mulheres mais criticos”. Para a Unesco (2005), a ciéncia e a tecnologia
na historia tém um papel significativo para o desenvolvimento humano e social de todos 0s paises.

Porém, apesar de os professores perceberem a importancia do ensino de Ciéncias, ao ques-
tiona-los sobre a frequéncia da discussao da tematica em sala de aula, pouco mais da metade, ou
seja, 50 professores abordam o tema com o0s alunos semanalmente, 21 discutem Ciéncias com 0s
alunos eventualmente, 12 diariamente, dois raramente e um nunca traz temas relacionados com
Ciéncias para a sala de aula. Segundo Delizoicov e Angotti (1990), é necessario o basico do ensino de
Ciéncias para o exercicio da cidadania, pois ela nos permite a consciéncia, compreensao do convivio
em sociedade. Santana Filho, Santana e Campos (2011), enfatizam ainda a importancia do trabalho
diario relacionado a Ciéncias com 0s alunos, pois é na escola que a crianga terd a oportunidade de
compreender o papel do ser humano na sociedade, bem como, ao trazer a realidade do aluno para o
espaco escolar, oportuniza analisar os problemas cotidianos e mostrar como podemos propor solu-
coes a eles e atuar da melhor forma perante a sociedade.

Recursos e agoes didaticas utilizadas para o ensino de Ciéncias com foco na AC

Nessa categoria indagamos os professores sobre 0 uso de recursos e ag0es para 0 ensino
de Ciéncias, no qual deveria assinalar o grau de importancia para cada um dos recursos apontados,
havendo a possibilidade de indicar outros. A escala adotada de valores de atribuigao foi novamente a
de 1 (nunca) a 10 (sempre).

Iniciamos pela assertiva que falava sobre o uso do ludico nas praticas relacionadas a Ciéncias
e na sua contribuicdo para o processo de AC ou LC. Do universo de respondentes, 72 atribuiram
valores entre 8 e 10 para a importancia da utilizagdo de atividades ludicas (brinquedos) para abordar
Ciéncias, ficando evidenciado que grande parte recorrem a esse tipo de atividade como recurso de
aprendizado do aluno, o que leva a despertar maior interesse e curiosidade dos alunos.

Nesta perspectiva formativa, o brincar assume um papel importante no desenvolvimento e na
aprendizagem das criangas, possibilitando experimentar o mundo, desenvolver habilidades essen-
ciais, além da autonomia de ag6es. Juchem (2008, p. 4), acrescenta ainda que, “a ludicidade é uma




necessidade do ser humano em qualquer idade e nao pode ser vista apenas como diversao. O desen-
volvimento do aspecto ludico facilita a aprendizagem, o desenvolvimento pessoal, socio e cultural”.

Seguindo ainda a abordagem da ludicidade, os professores foram questionados sobre a utiliza-
cao e exploragao da literatura infantil. Dentre os 86 professores, 60 atribuiram valores entre 8 e 10
para 0 uso da literatura como possibilidade de discutir Ciéncias. Os resultados apontaram que com-
preendem o quanto a leitura é relevante para de temas voltado ao ensino de Ciéncias. Para Zanetic
(2006) a leitura € uma ponte para a AC, uma vez que pode despertar a curiosidade no aluno levando
a busca pelo conhecimento cientifico. A leitura envolvendo temas de Ciéncias pode ser uma ponte
para a compreensao dos conceitos e para 0 encantamento com o0 mundo cientifico, todavia, precisa
ter o professor ndo como mero leitor ou intérprete, mas como aquele que indaga, estabelece relagoes
e atua como um instigador da curiosidade e de encantamento. Rubem Alves em um video publica-
do por Mattos (2011), afirma que a fala do professor é capaz de provocar curiosidade, por meio da
interacao, levando a crianca a estruturar e produzir questionamentos importantes ao processo de
aprendizagem. Além disso, ele pode favorecer a crianga a expressao da sua oralidade por meio de
situagoes que a fagam argumentar, questionar e descrever o mundo, 0 que vem ao encontro de um
processo de AC. Jiménez Aleixandre e Dias de Bustamante (2003), mostram que na aula de Ciéncias,
e no ensino em geral, a expressao oral é decisiva, entre outras razoes, porque a instru¢ao procede,
em grande medida, através da linguagem falada e porque a aprendizagem se demonstra, em grande
medida, também através dela.

A seguir investigamos sobre a realizagao de visitas em espagos nao-formais, como parques,
pracas, fazendas ou vida no campo, como auxiliares para a AC, e o quanto os professores utilizam
destas possibilidades em suas praticas. As respostas estao representadas nos graficos a seguir. O
Grafico 1 apresenta o resultado para o questionamento relacionado a visitas a espagos como par-
ques, pracas, fazendas ou vida no campo; o Grafico 2 visitas a espagos fora da escola para estudos
com animais e plantas; o Grafico 3 para visita no bairro da escola para identificar a natureza presente;
e, 0 Grafico 4 para visita no bairro da escola para identificar problemas ambientais.

Grafico 1 - Visitas a espagos como parques, pragas, fazendas ou vida no campo.
Grafico 2 - Visitas a espacos fora da escola para estudos com animais e plantas.
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Grafico 3 - Visita no bairro da escola para identificar a natureza presente.
Grafico 4 - Visita no bairro da escola para identificar problemas ambientais.

Realiza visita no bairro da Realiza visita no bairro da escola
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natureza presente. ambientais

Fonte: elaboracdo das autoras com base na coleta de questionarios.

As respostas identificadas nos graficos, sao bastante variadas, identificando-se que ha dife-
rentes motivos dos quais professores nao fazem visitas fora da escola. Dentre essas justificativas
podemos nos aventurar a citar aspectos como a falta de recursos na escola, a distancia dos locais ,
a falta de interesse por parte do professor e aluno, entre outros.

Apesar das respostas ressaltarem que as visitas fora da escola nao acontecem frequentemente,
0 Grafico 5 a seguir mostra que na sua pratica professores juntamente com seus alunos exploram de

forma consideravel o patio da escola.

Grafico 5 - Explora o patio da escola.
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Fonte: elaboracdo das autoras com base na coleta de questionarios.

A visita a espagos nao-formais oferece momentos unicos e ricos de aprendizagem, mesmo
quando este acontece no patio da propria escola. Ressaltamos que a aprendizagem ao ar livre auxilia
no desenvolvimento intelectual dos estudantes, incentivando o pensamento critico, por isso torna-se
fundamental que os professores aproveitem estes espagos para realizar trabalho voltado a explora-
cao do ambiente de varias formas. Essas agoes associadas as demais atividades de ensino poderao




trazer ganhos significativos para os alunos, principalmente em se tratando do ensino de Ciéncias

pautado pela AC.
Na sequéncia indagamos sobre o desenvolvimento de atividades voltada a despertar a curiosi-
dade e a descoberta sobre fendmenos da natureza. As respostas estao expressas no Grafico 6.

Grafico 6 - Atividade envolvendo curiosidade e descoberta sobre fendbmenos da natureza.
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Fonte: elaboracao das autoras com base na coleta de questionarios.

O grafico contempla os resultados sobre quanto os professores respondentes consideram im-
portante levar atividades que envolvam curiosidade e a descoberta sobre fendmenos da natureza
para seus alunos em sala de aula. O resultado possibilita identificar a relevancia desta tematica no
processo de aprendizagem, uma vez que 77 dos docentes atribuiram valor 9 ou 10. Esse destaque vai
ao encontro do pensamento de Chassot (2000), de que para tornar a alfabetizacao cientifica efetiva,
é necessario que professores se desafiem utilizando conhecimentos cientificos, abordando fenome-
nos e artefatos intensamente presentes no cotidiano de forma pratica para a melhor compreensao e
participacéo do aluno.

Dando continuidade apresentamos os resultados quando os professores foram indagados so-
bre a realizacao de atividades como a separagao de residuos e discussoes sobre sustentabilidade.
0 Grafico 7 ilustra as respostas sobre a separagao de residuos e o Grafico 8 sobre a abordagem de
temas vinculados a sustentabilidade.




Grafico 7 - Atividade de separagao do lixo.
Grafico 8 - Discussoes vinculada a sustentabilidade.
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Fonte: elaboracao das autoras com base na coleta de questionarios.

Os graficos se reportam a resultados associados a atividades simples que podem ser praticadas
pelos professores e alunos na sua rotina do dia a dia, 0 que representa uma grande diferenga para o
meio ambiente. Ensinar os alunos a separar residuos em sala de aula e levar tematicas de sustentabi-
lidade se revelam de grande importancia frente a percepgao da responsabilidade de cada um na socie-
dade e para a preservacao do planeta. Segundo Migueis (2014), a educacdo sustentavel, deve contribuir
para conscientizagéo do ser humano, devendo fazer parte da Educagao Basica com o auxilio da escola
e da familia. Essas instituigoes - escola e familia - devem promover ensinamentos voltados ao social,
conscientizando os jovens sobre atos e deveres frente a0 meio ambiente, ao consumo racional, a redu-
o e separacao dos residuos e ao combate ao desperdicio, promovendo valores e atitudes.

Na sequéncia os professores foram questionados sobre 0 quanto é significativo, durante as
aulas, abordar atividades envolvendo material concreto e voltadas a explorar a ciéncia. Os resultados
estdo indicados no Grafico 9:

Grafico 9 - Atividades envolvendo material concreto e voltadas a explorar a ciéncia.
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Fonte: elaboracdo das autoras com base na coleta de questionarios.




No grafico verificamos que 51 dos respondentes ressaltam a importancia de desenvolver ativi-
dades que de alguma forma envolvam a utilizagao de material concreto e voltadas a explorar a ciéncia.
Sabemos que a pratica docente € um fator importante na educacao, devendo acontecer desde a etapa
inicial de escolarizagao. E a partir destas praticas que os alunos poderao formar-se como cidadaos e
obter comportamentos diante de situagoes, o qual vai ao encontro do mencionado por Rodrigues et al.
(2011), ao trazerem a eficacia do material concreto para o ensino de Ciéncias. De acordo com 0s au-
tores, tais praticas pedagogicas promovem a interacao e contribui para o processo de aprendizagem.

Ao serem questionados sobre a utilizag&o de filmes e desenhos animados, verificamos que 0ito
professores nao consideravam importante a utilizagao desse recurso para o processo de ensino. Por
outro lado, 34 professores atribuiram na escola valores entre 8 e 9 e 44 assinalaram como altamente
positivo 0 uso de filmes e desenhos animados para discutir Ciéncias.

Nessa perspectiva, Monteiro e Santin-Filho (2013) afirmam que assistir desenhos animados
ou filmes que exploram temas ligados a Ciéncias sao muito importantes, porém cabe ao professor
leva-los para a sala de aula. Todavia, seguem os autores, “0s desenhos precisam ter uma linguagem
acessivel para que o grau de entendimento seja alto por parte das criangas” (p. 192). Os dese-
nhos animados e filmes representam, portanto, um recurso influentemente valioso para situagoes de
aprendizagens, sendo que estes disponibilizam para a crianga situagoes de aprendizagem diversifica-
das, e atrativas. Friedrich e Santos (2011, p. 91) reforgam ainda que,

os filmes comerciais, principalmente desenhos animados contribuem para a identifi-
cagao e entendimento dos conceitos das relagoes ecoldgicas. No ensino medio, bio-
logia ou no ensino fundamental, em ciéncias. Fazer o comparativo entre a ficgao e a
conceituagao faz o educando pensar e contextualizar o conceito propriamente dito,
realizando o que chamaremos de aprendizagem. Os filmes serao bem aproveitados
quando os estudantes tiverem a oportunidade de analisar e discutir o que estao as-
sistindo. Ao professor, responsavel pela classe, cabe fazer comentarios, permitindo
assim uma maior aprendizagem.

Ao investigarmos sobre uso dos recursos de recursos midiaticos, os professores atribuiram
valores que estao representados no Grafico 10

Grafico 10 - Utilizar recursos midiaticos como jogos digitais.
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Fonte: elaboragao das autoras com base na coleta de questionario




De fato, 0 uso das midias é ainda recente no ambito educacional, o que requer uma formacgao
por parte do corpo docente, como afirmam Bévort e Belloni (2009, p. 1.082): “Midia-educagao € um
campo relativamente novo, com dificuldades para se consolidar, entre as quais a mais importante &,
sem duvida, sua pouca importancia na formacao inicial e continuada de profissionais da educagao”.
Seguindo esta perspectiva, muitos professores deixam de utiliza-las por esbarrarem na complexida-
de que algumas midias ainda representam, mas nao podemos dispensar sua utilizagao, uma vez que,
desempenham um valioso papel na educagao, como podemos vivenciar nesse ano de 2020 e 2021
com a pandemia causada pelo coronavirus.

Seguindo o questionario, temos as questoes que envolvem debates em sala sobre temas atuais
associados a ciéncia (Grafico 11); dialogo no contexto educacional com especialistas em determi-
nados temas da ciéncia (Grafico 12); e, a importancia de ouvir explicacées dos professores sobre
fendmenos da natureza (Grafico 13). Os resultados estdo expresso a seguir e mostram que 66 res-
pondentes atribuiram valores entre 9 e 10, afirmando utilizar constantemente o debate em sala de
aula envolvendo temas que estdo na atualidade; que 61 assinalaram 9 ou 10 quando se refere a esta-
belecer dialogo com especialistas em determinados temas envolvendo ciéncia; e, que 56 consideram
importante ao atribuir valores entre 9 e 10, que o professor promova situagoes de explicagoes para
contemplar os fendmenos em estudo.

Grafico 11 - Debates sobre temas que estao na atualidade e que envolvem a ciéncia.
Grafico 12 - Dialogo no contexto educacional com especialistas em determinados temas da ciéncia.
Grafico 13 - Ouvir explicagdes dos professores sobre fendmenos da natureza.
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Fonte: elaboracao das autoras com base na coleta de questionarios.




Esperavamos que macigamente os professores assinalassem como importante e presente na sua
pratica, a presencga de temas relacionados as discussoes presentes na atualidade. Essa premissa toma
como referéncia a importancia que a ciéncia assume em nosso dia a dia. Para Liedke (2011) ao tratar
ciéncias em sala de aula, estamos ressaltando “temas e conceitos relevantes para o conhecimento do
estado atual das Ciéncias Sociais e para o0 debate sobre 0s desafios que a elas se colocam, na busca
de uma efetiva contribuicao para o equacionamento dos problemas sociais contemporaneos € suas
possiveis solugdes” e, consequentemente, instigando os alunos a agirem de forma critica e consciente.
E ainda, ao debater e trocar experiéncias com especialistas, temos a possibilidade de aprender e de es-
tabelecer relagoes com o mundo vivencial, 0 que possibilita novos conhecimentos, uma leitura diferente
da pratica diaria e possivelmente um aprimoramento do que ja vem sendo realizado.

Os graficos a seguir, englobam perguntas que buscam identificar se 0s professores apresentam
0s temas de forma a agugar a curiosidade e ainda abordando e trazendo assuntos temas do cotidiano
dos alunos, para discussoes em sala de aula. Neste sentido, os professores participantes foram ques-
tionados sobre “apresentar ou assistir pegas de teatro com temas cientificos”, e ainda, se “identificam
temas de interesse dos alunos em relagéo a ciéncia e busca meios para contempla-los nas aulas” e,
consequentemente, se “criam situagoes que mostram o valor da ciéncia para a humanidade”. As res-
postas/valores atribuidos a esses itens estao representadas nos graficos 14, 15 e 16, respectivamente.

Grafico 14 - Apresentar ou assistir pecas de teatro com temas cientificos

Grafico 15 - Identifica temas de interesse dos alunos em relagao a
ciéncia e busca meios para contempla-los nas aulas

Grafico 16 - Cria situagOes que mostram o valor da ciéncia para a humanidade.

Apresentar ou assistir pecas de Identifica temas de interesse
teatro com temas cientificos dos alunos em relacio a ciéncia
e busca meios para contemplar
nas aulas
o o0 o0 3 1 i o0 o0 1 BB

Cria situacdes que mostram o valor da ciéncia para a
humanidade

Fonte: elaboracao das autoras com base na coleta de questionarios.




Em relacdo a presenca de peca teatral como estratégia de ensino (Grafico 14), Salles e
Kovaliczen (2007, p. 108) pontuam que: “com o teatro € possivel estimular o interesse cientifico e 0
artistico do aluno de uma forma concreta”. Esta estratégia pode ser aplicada a varias faixas etarias,
sendo capaz de potencializar os resultados da aprendizagem em sala, uma vez que propicia ao aluno
0 envolvimento direto e 0 desenvolvimento de diversas habilidades necessarias para 0 sucesso da
aprendizagem. Japiassu (2001, p. 5) reforca o apresentando ao expressar que

teatro (theatron) é uma palavra também de origem grega cujo significado € lugar de
onde se V&. Isso implica do ponto de vista que interessa aqui, entendermos a teatrali-
dade como espetacularidade tipicamente humana, uma espetacularidade que se ofe-
rece deliberadamente (intencionalmente) a fruicéo e a apreciacao estética (sensorial).

Evidenciamos aqui a necessidade da utilizagéo do teatro como estratégias de educativa, con-
siderando eu essa agao pode auxiliar os estudantes no desenvolvimento da argumentagao por meio
do exercicio da fala, da atencao, da convivéncia e demais fatores que podem auxiliar na maior com-
preensao dos conteudos, importante para o processo de AC.

Quanto aos resultados sobre a utilizagao do teatro, as respostas foram diversificadas, sendo
que 12 professores pontuaram nao achar importante a sua utilizagdo como recurso estratégico, oito
manifestaram achar consideravelmente importante e o restante, 66 dos 86 participantes, consideram
importante sua utilizag&o no ensino de Ciéncias.

Em relagao a identificacéo de temas de interesse dos alunos sobre ciéncia e a busca por meios
para contempla-los nas aulas (Grafico 15), os resultados evidenciaram que 0s professores julgam
importante leva-los para sala de aula, de forma que possa, a partir deles, ser estabelecido uma rela-
¢ao entre as vivéncias e o aprendizado escolar, tornando o ensino mais significativo. Soma-se a isso,
o fato de que trazer temas atuais para sala de aula, possibilita a ressignificagdo do contetdo frente
a realidade dos alunos, como afirma Hengemuhle (2014). Neste sentido, varios professores respon-
dentes concordam com a necessidade de ressignificar os contetudos, trazendo para sala de aula
assuntos do dia a dia dos alunos, uma vez que a ciéncia faz parte do cotidiano de todos e aborda-la
a partir do interesse dos alunos, representa uma possibilidade para garantir a aprendizagem.

Sobre 0 tema do gerador apresentado no Grafico numero 18, ressaltamos que a educacao
ambiental leva a conscientizagao, principalmente sobre a preservacdo do meio ambiente e a sus-
tentabilidade, pois preservar o hoje refletird no amanha. A educacao ambiental € um entrave para
0 desenvolvimento social e econdmico da sociedade, pois sem ela, comprometemos o futuro da
humanidade. Gallo et al. (2012, p. 1458) nos lembram que devemos atender:

as necessidades do presente sem comprometer a possibilidade das futuras geracoes
de atender as suas proprias, concebido como processo de transformagao no qual a
exploragao dos recursos naturais, a direcao dos investimentos, a orientagéo do de-
senvolvimento tecnoldgico e a mudanga institucional devem se harmonizar e reforgar
0 potencial presente e futuro a fim de atender as necessidades e aspiragcoes humanas.

Quando questionados quanto aos recursos disponiveis nas escolas para realizacao das ativida-
des planejadas, os professores participantes responderam de forma diversificado. Embora 43 deles
tenham respondido positivamente, 19 consideravam que a escola disponibilizava parcialmente e 24
declararam nao dispor de nenhum recurso. Resultado que pode ser considerado preocupante, uma




Vez que, 0 ensino se torna mais atrativo quando associado a recursos variados que fogem ao uso
exclusivo do livro didatico. Situacéo particularmente relevante quando se trata do ensino de Ciéncias
e que tem como objetivo promover a AC dos alunos, o que requer aulas mais dinadmicas e certamente
a utilizagao de diversos recursos que, por sua vez, podem ser utilizados para contribuir para a apren-
dizagem e motivagao dos alunos.

Souza (2007, p. 110) afirma ainda que

é possivel a utilizagcdo de varios materiais que auxiliem a desenvolver 0 processo
de ensino e de aprendizagem, isso faz com que facilite a relagdo professor - aluno -
conhecimento, mas quando ha a falta desses recursos por parte da escola, trabalho
torna-se mais fatigante, passando a responsabilidade unicamente para o professor,
que vez por outra, opta em utilizar o tradicional.

Importante ressaltar, que, no ensino de Ciéncias focado na AC ha necessidade da utilizagao
de recursos e ferramentas variadas que possam auxiliar na concretizagao do processo de ensino e
aprendizagem, como afirma Cavalcante e Silva (2008, p. 1),

[...] ainclusao da experimentagdo no ensino de ciéncias torna-se fundamental, pois
exerce uma funcao pedagogica para ajudar os alunos a relacionarem a teoria e a
pratica. Isso ira propiciar aos alunos condigées para uma maior compreensao dos
conceitos, do desenvolvimento de habilidades, competéncias e atitudes, para que
assim ele entenda melhor o mundo em que vive.

Por fim, questionamos o0s professores sobre a realizacao de cursos de formagdo voltados a AC
ou LC, obtendo-se como resposta que dentre os 86 professores, 42 haviam realizado cursos que de
alguma forma envolvia a tematica, 20 haviam realizado cursos que tratam superficialmente o tema e
24 nunca haviam realizado cursos sobre AC ou LC.

Sobre a importancia de que os professores realizem cursos de formagao e nao deixar na espon-
taneidade da busca, temos o expresso por Favero e Tonieto (2019, p. 68) de que: “O que é aprendido
na informalidade é considerado suficiente e satisfatorio”. Ou seja, o individual ndo ira a procura de
novas formagoes, pois, para ele é o suficiente. O conhecimento através do senso comum, pode-se
colocar em sintonia com o conhecimento cientifico, este deve ser transformado com base na ciéncia.

Consalter, Favero e Tonieto (2019), ressaltam ainda a importancia de que a formagao continua-
da seja realizada por meio da praxis-pedagogica, uma autoformagao coletiva, na qual os professores
podem refletir suas praticas, por meio de um paradigma qualitativo. O maior desafio, é a construgao
do professor pratico-reflexivo com foco na pratica docente, se esta formagao acontecer no espaco
escolar, se tem um significado ainda maior, pois, a construgao acontecera de acordo ao contexto da
escola. Portanto, na visao dos autores considera-se que a formagao continuada informal ou espon-
tanea, ndo se constitui numa base segura para o bom exercicio da docéncia.

CONSIDERAGOES FINAIS
0 estudo teve como objetivo compreender o entendimento de professores dos anos iniciais

sobre o processo de AC como aporte ao ensino de Ciéncias. Como subsidio teorico o texto dialogou
com autores classicos da area de AC e elaborou um questionario envolvendo diferentes situagoes




vinculadas a concretizagao desse processo de ensino-aprendizagem em contexto educativo. A partir
da pesquisa empirica realizada por meio da aplicagdo dos questionarios, foi possivel perceber que,
a AC assume relevancia no processo de formacéo unilateral do sujeito, devendo, portanto, ser tra-
balhada com os alunos desde as mais tenras idades, e assim ser reafirmada ao longo da vida. Esse
processo colabora para que os individuos sejam capazes de mudar suas atitudes por meio da cons-
trugdo de um Ser que pensa e age criticamente sobre problemas que afetam direta ou indiretamente
a vida de toda uma sociedade.

Portanto, a maneira que o professor conduz seu trabalho em sala de aula tem uma significativa
influéncia no processo de constituigao dos sujeitos, pois ele desperta o desejo e o interesse do aluno
para o tema em estudo. No entanto, percebemos que embora os professores notem e assumam a
importancia da AC desde 0s anos iniciais, nem sempre utilizam materiais e estratégias didaticas que
abordam esta tematica em suas aulas. Para isso apontamos a formacao em servigo e dialogada com
a acao pedagogica, como alternativa para suprir possiveis lacunas dos professores em relagao a
instituicdo de um processo de AC desde a etapa inicial de escolarizagao.

Quanto a praxis pedagogica, como assinalada por Consalter, Favero e Tonieto (2019), enten-
demos que 0 proprio conjunto de professores de uma instituicao escolar pode constituir-se em um
coletivo com o potencial de desenvolver um projeto de formagéo continuada em seu proprio espaco
de trabalho. Tanto a ag&o docente como a pesquisa ndo podem estar desvinculadas de suas com-
preensoes epistemologicas, caso queiram ser espacgos de efetiva reflexividade critica. Portanto, a
praxis pedagogica € a melhor opgao para formagao continuada dos professores, pois € 0 momento
em que de forma coletiva é possivel chegar em um consenso, bem como, aplicar a pratica didatica,
verificar 0s pontos positivos e negativos de tais.

Esta, porém, € uma investigacao que merece aprofundamento. Por ora, no limite e a alcance
dos objetivos da presente pesquisa, ponderamos que 0 tema abre espago para novas e futuras pes-
quisa que, como sabemos, exigem maior profundidade no complexo universo educacional, principal-
mente quando se trata da AC.
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