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RESUMO

Este artigo é resultado de um projeto de pesquisa
que contribuiu para o processo de formagédo e
autoformagao de professores. Alguns docentes
da rede municipal de educagdo, antigos alunos
do curso de Pedagogia com formagdo em ensino
infantil e séries iniciais, da Universidade Federal
de Santa Maria, em regime especial, participaram
desta pesquisa como sujeitos/pesquisadores de
si mesmos. Nosso objetivo, com este estudo,
é proporcionar a fala do professor sobre sua
formagdo inicial e continuada, cobrindo aspectos
importantes, além de outros que pudessem
ressignificar a partir de seu conhecimento pratico
e teorico. Com essas reflexdes, os professores
expressaram conhecimento sobre a escolha
profissional, a pratica de ensino e o cuidado
consigo mesmo, como pessoas e profissionais.
Essas e outras representagoes foram estabelecidas
através de suas historias de vida, entrevistas semi-
estruturadas e experiéncia pedagdgica. Foi possivel
perceber, através das falas, as expectativas para
encontrarem na universidade opgGes para seus
conflitos na construgdo profissional e no desejo
de interagdo com os colegas. Assim, este trabalho
foi relevante, pois disponibiliza dados e resultados
que servem de base para a ressignificagao do
processo de formacdo de professores, além de
uma amostra da pratica pedagogica.

Palavras-chave: Historia de vida; Conhecimento
para ensinar; Formacéo de professores.

ABSTRACT

This article is the result from a research project that
sought to contribute to a process of formation and self
formation which we had. As teachers we perceive oursel-
ves as knowledge prodticers besides being owners of the
necessary knowledge to teaching. Teachers of the Cityl
Education Systern, former students of Pedagogy Course
both Initial Formation and Initial Grades, offered at Federal
University of Santa Maria (UFSM), special regime, parti-
cipated in this research as subjects/researchers of them-
selves. Our objective with this Study was to make teachers
talk about their Initial and Continued Formation covering
aspects that they considered significant besides the ones
they could re-signify from the practical knowledge with the
experience as college stuaents who were already working
for more than ten years and also reflecting about being
a teacher. Through these reflections, they expressed an
amount of knowledge about the professional choice, the
teaching practice and the care about themselves, as a
person and a professional. These and other representa-
tions were established in their life stories, semi-structured
interviews and pedagogical experiences carried out with
the subjects of the research. It was possible to perceive
through the teachers’ speeches, the expectations about
finding in the university some options to their conflicts and
the diversity present in the classroom, in the professional
construction and the possibility of experience exchange
with colleagues. In this way, the work carried out through
the project was relevant since it produces data and re-
Sults that can serve as a base to the re-signification of the
formation process of teachers.

Keywords: Life story; Teaching knowledge; Tea-
ching formation.
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INICIANDO UM DIALOGO

O estudo do ambiente de trabalho dos
professores permite conhecer, além da cultura,
0s conhecimentos docentes. Nessa perspectiva,
aproximamo-nos dos saberes relacionados
ao ser e ao fazer docente. Esses saberes sao
significativos nos processos de formagao inicial
e continuada, a fim de possibilitar a reconstrugao
das imagens da/na docéncia. O significado da
reconstrucao através do trabalho da memoria
esta na possibilidade de reflexdo sobre essas
representagoes, permitindo que o professor
possa construir a sua performance a partir dos
referenciais que Ihe produziram marcas.

O debate sobre o saber docente que 0s
professores acionam no seu trabalho cotidiano
permite também que falemos na docéncia
como um trabalho que exige um repertorio de
conhecimentos que precisam ser debatidos
e trabalhados nos cursos de formagao de
professores. O campo de estudos, conhecido
como epistemologia da praticadocente, produz
uma série de reflexdes significativas para que
possamos pensar no trabalho docente e suas
exigéncias na sociedade atual.

Temos nos ocupado, nos ultimos tempos, do
conhecimento do saber docente, incluindo tanto
0s profissionais, 0s praticos, os cientificos, 0s
experienciais, quanto 0s pessoais, na tentativa de
compreender os processos de produgao coletiva
e individual do professor, como 0 “cuidado de si”.

Identificamos, ainda, nas investigagoes ja
realizadas, que ha imagens (representagées)
construidas pelos professores ao longo de
suas trajetorias de vida que interferem e
produzem um tipo de professor e nao outro.
Essas significagoes, sobre a docéncia e sobre
0 professor, séo construidas desde 0 momento
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em que entramos na sala de aula. Temos uma
representagdo do que seja um professor, uma
aula, uma avaliagao, uma escola, enfim, essas
imagens se configuram em saberes construidos
a0 longo de nossas historias de vida.

Este texto resulta de um projeto de pes-
quisa que contribui para um processo de
formacéo e autoformacao, no qual repre-
sentamos, enquanto professores, saberes e
conhecimentos necessarios a atuagao pro-
fissional docente. Participaram deste estudo,
na qualidade de sujeitos/pesquisadores de si,
um grupo de cinco professoras que tinham
turno de trabalho comum em uma escola da
rede municipal de Santa Maria, ex-alunas do
curso de Pedagogia, Habilitacdo Educacéao
Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamen-
tal, regime especial, ofertado pela Universi-
dade Federal de Santa Maria (UFSM) durante
0s anos de 2000, 2001 e 2002.

A relevancia da pesquisa com professo-
res, no momento em que as historias de vida
trazem reflexdes acerca de Seus processos
formativos e da escolha profissional, instaura
um processo de formagao no qual os profes-
sores ressignificam seus saberes e fazeres
docentes. Para o desenvolvimento da pesqui-
sa, optamos pelo método biografico Historias
de Vida e a utilizagao de vivéncias pedagogi-
cas, criando um espago de formacgao e auto-
formagao em que os sujeitos da pesquisa e
0s profissionais nela envolvidos produziram
reflexdes acerca dos saberes da experiéncia e
transformagoes nas praticas pedagogicas.

Nessa investigagao, desenvolvemos um
trabalho de reflexdo em que o0s professores
envolvidos na pesquisa dos saberes se reco-
nhecem como construtores de sua “identida-
de profissional”. Esses processos passam a
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ser incorporados através das ressignificagoes
individuais e coletivas dos professores.

Inserimo-nos no movimento de pesquisa
que se configurou como epistemologia da
pratica profissional. Segundo Tardif (2002),
constitui-se no estudo do conjunto de saberes
utilizados pelos profissionais em seu espago
de trabalho cotidiano.

Uma pratica dos povos antigos, recupe-
rada pelo filosofo francés Michel Foucault,
parece interessante ao contexto da nossa
produgdo como pessoas. Os gregos tinham
uma maxima muito conhecida entre nos:
conhece-te a ti mesmo. Uma outra, menos
divulgada na cultura ocidental: ocupa-te de
ti mesmo, nao foi o principio organizador
da subjetividade no Ocidente. Ocupar-se em
ouvir as emogoes, 0s desejos, 0S sonhos,
nao foi a dimensao humana difundida pelos
referenciais judaico-cristaos. Ao contrario,
conhece-te a ti mesmo e confessa-te, assu-
mindo a culpa por teus pensamentos.

Somos um povo que escolheu a raciona-
lidade como forma de organizagdo da vida,
banimos a perspectiva ética e estética, hoje,
tentando ser recuperada a partir da critica do
que produzimos, intitulando por modernidade,
na intencionalidade de construirmos o que
conhecemos por pos-modernidade. A moder-
nidade, como afirma Heller (1998, p. 162),
caracteriza-se pela insatisfagao que nos move
a aperfeigoar o existente, a criar, a perceber, a
distribuir e a satisfazer necessidades.

As pesquisas que temos realizado com
professores, enquanto possibilitadores de
reflexbes sobre suas praticas, aproximam-
se do que Larrosa (apud SILVA, 1994, p. 57)
chama de “dispositivo pedagdgico”, entendido
como “qualquer lugar no qual se constitui ou
se transforma a experiéncia de si.”

ﬂ

TECENDO ALGUMAS CONSIDERAGOES DAS
PRODUGOES CONSTRUIDAS

As professoras desta investigagao, por meio
das suas historias profissionais, dos seus rela-
tos autobiograficos, reorganizaram, através do
trabalho de memoria, experiéncias, aconteci-
mentos significativos na construgao das suas
performances, gerando um processo de auto-
formacao de suas praticas profissionais.

As aprendizagens situadas em tempos e
espagos determinados e precisos atravessam
a vida dos sujeitos. O acesso ao modo como
cada pessoa se forma, como a sua subjetivi-
dade é produzida, permite-nos conhecer sin-
gularidades da sua historia, 0 modo como age,
reage e interage com 0s seus contextos.

A propria narrativa sobre a trajetoria pro-
fissional pode auxiliar na tematizagéo docente
construindo um arquivo de memorias da vida
do professor. A importancia do trabalho com
as historias de vida é ressaltado por Oliveira
(2001, p. 20), ao colocar que

a historia de vida permite dar a palavra
agueles que vivenciam 0s processos
sociais. E um método que permite a
aproximagdo entre as perspectivas
tedricas e os fatos empiricos. [...]
Este método revela a historia nado
como episddio desempenhado por
personagens importantes, senao como
processo cotidianamente vivido por
pessoas comuns. Nao se trata de fazer
um uso positivista da historia, ou seja,
‘restaurar no discurso o fato social’.

Nessa perspectiva, a investigagéo retomou
as discussoes acerca do processo de produgao
do ser professor, a partir da reflexdo sobre o
modo como cada sujeito da pesquisa mobiliza
0S seus conhecimentos, 0s seus valores, as
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suas energias, configurando subjetividades,
num didlogo com os seus contextos.

0 processo de investigacao/formagao
possibilitou a criacdo de oportunidades em
que pesquisador e professor participassem
ativamente do trabalho, pois a qualidade do
material produzido refletiu o envolvimento de
cada participante, 0 desejo e capacidade de dar
significado a sua trajetoria de vida. A investigagao
proporcionou um carater formativo, no qual cada
pessoa pode apropriar-se da compreensao das
situagoes vivenciadas durante os encontros.

O carater de formagdo que o projeto pro-
piciou foi decorrente das vivéncias pedagogi-
cas, das entrevistas semi-estruturadas e da
complementagao das historias de vida que
envolveram o grupo e as professoras, consti-
tuindo espagos de formacéo coletiva, em que
discutimos sobre 0s processos de formagao
vividos no decorrer de suas trajetorias.

As professoras falaram de sua formagao
inicial e continuada, contemplaram aspectos
positivos e/ou negativos dos saberes praticos.
Nos encontros, refletimos também sobre o
processo de formagao inicial e continuada que
essas profissionais da educagao vivenciaram
e como elas viam a possibilidade de reflexao e
modificagao das suas praticas profissionais.

Ao ingressarem no curso de Pedagogia,
regime especial, era percebida, nas falas das
professoras, a expectativa de encontrarem
na universidade opgoes para seus conflitos
e diversidades em sala de aula e na sua
construgao profissional.

Faziamos trabalhos depois iamos deba-
ter 13, mas so que as solugoes a gente
nao encontrou, e sabe, a gente ficou as-
sim, sem solugao, com receitas muitas
receitas. E e a gente ta usando estas
receitas, experimentando né, mas solu-
¢do para determinados problemas ndo.
(Profa. J.)

_———

Nas entrevistas e vivéncias, as professo-
ras reforgaram solugoes para as dificuldades
encontradas em sala de aula, nos cursos de
formacé&o. Muitas vezes, os direcionamentos
para as situagdes do cotidiano escolar podem
ser encontradas em didlogos nos proprios es-
pacos escolares. Os estudos precisam servir
como suporte para esse trabalho pedagdgico
e nao como formula. Nas vivéncias pedago-
gicas, procuramos contemplar questoes que
nao ficaram bem esclarecidas durante as en-
trevistas. Um exemplo é que elas se véem na
docéncia como responsaveis pelo processo
educacional, mas ficou evidente, entre as pro-
fessoras, a desvalorizacao do seu fazer pro-
fissional, pois ndo se julgam participantes do
processo ou produtoras de saberes, nem res-
ponsaveis por iniciativas bem-sucedidas em
seu trabalho didatico-pedagdgico na escola.

A profissao professor deixou de ser
prestigiada, pois n6s mesmos €omo
profissionais ndo acompanhamos a
evolucdo e as descobertas de nossos
alunos. O professor é muitas vezes visto
como um profissional que limita o aluno e
ndo o deixa em liberdade como o mundo
propoe. Nos tornamos educadores,
psicologos, enfermeiros, médicos e a
sociedade, familia nos cobra eficiéncia
em todas estas areas (Prof2. J. L.).

Em uma das vivéncias pedagogicas rea-
lizadas com o grupo de professores, busca-
mos proporcionar as professoras um espacgo
de valorizagcdo pessoal e profissional, pois, no
momento em que passavam uma para a outra
um novelo de I3, construindo assim uma teia,
falavam de si e como se percebiam enquanto
profissionais da educagao.

Das relagoes estabelecidas em rede, Alves
(1998) afirma que:
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Considero muito sadio identificar as
tramas, os tragados, as redes que indi-
viduos e coletivos foram tecendo sem
se darem conta do quando uns estao
nos outros... este processo podera
contribuir, entre outras coisas, para
organizar caminhos que nos levam a
melhor entender como de fato se cria
conhecimento (p. 16).

O relato das professoras, em relacéo
a sua pratica pedagdgica, oportunizou um
espaco de reflexao, com base nos saberes da
experiéncia. A partir desse processo reflexivo,
as professoras podem (re)construir suas
representagOes e suas proprias praticas.

Numa sociedade, que alguns caracterizam
como a do “esquecimento”, é importante a
reconstrugao de representacoes e experién-
cias pretéritas, ndo para reinventa-las ou a
elas ficar aprisionado, mas basicamente para
propiciar processos de reflexao individual e
também coletiva que possibilitem novas cria-
¢oes, novas produgodes individuais e sociais.
Von Simson (2000, p. 67) aponta para o fato
de a memoria ser, a0 mesmo tempo,

subjetiva ou individual (porque se refere
a experiéncias anicas vivenciadas pelo
individuo), mas também social porque é
coletiva, pois se baseia na cultura de um
agrupamento social e em codigos que sao
aprendidos nos processos de socializagdo
que se dao no amago da sociedade.

0 trabalho com a memoria faz emergir no
sujeito um agente — até entdo imperceptivel -
comprometido com o processo investigativo e
reconstrutivo de sua propria historia, de seus sa-
beres e da propria instituicao escolar, enquanto
espaco efetivo de agao-reflexao-agao, portanto,
de formagdo/autoformagdo permanente (FER-
REIRA, 2003). Nessa perspectiva, na investiga-
¢ao, pensamos o processo de produgao do pro-
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fessor a partir da reflexdo sobre 0 modo como
cada sujeito mobiliza os seus conhecimentos,
0S Seus valores, as suas energias, num dialogo
com 0s contextos no qual esta inserido.

0 reconhecimento profissional, para Tardif
(2002), torna-se presente

quando comegarmos a reconhecer-
nos uns aos outros como pessoas
competentes, pares iguais que podem
aprender uns com 0s outros [...]. Posso
aprender com ele como realizar melhor
nosso oficio comum (p. 244).

Em outra vivéncia, cujo foco centrou-se nas
relagdes humanas que estabelecemos noambiente
escolar, as dificuldades, muitas vezes em manter
relagoes respeitosas com os colegas de trabalho
em um espago nao delimitado, e a questao da
gtica foram destacadas pelas professoras.

A profissao professor estd em crise.
Colegas entre si ndo se respeitam. E
uma categoria que nao tem unido, fal-
ta ética profissional. Também a classe
¢ mal remunerada, o professor nao é
valorizado. E uma profissédo que exige
muito do profissional. O professor en-
frenta muitos desafios principalmente
nas classes populares onde recebem
alunos de toda espécie (Profé. M.).

Podemos perceber que, segundo as profes-
soras, ha uma cultura de desprestigio em rela-
¢éo ao trabalho docente, muitas vezes, pelos
proprios professores que minimizam o trabalho
realizado pelos colegas e nao buscam um traba-
lho coletivo na melhoria do ambiente escolar.

Olhar para os atores da educagdo, ou seja, a
nds mesmos, professores e alunos, sujeitos de
nossas pesquisas permanentes, proporciona-
nos a possibilidade de atitudes reflexivas e, com
isso, admitimos nossa condigao de sujeitos
aprendentes. Dessa forma, estaremos, através
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de uma experiéncia formativa, construindo
nossa identidade educacional.

0 trabalho com o imaginario possibilita
perceber as imagens representativas que,
enquanto docentes, ajudamos a construir
e, assim, reconhecer que imaginarios
estamos produzindo com relagao a nos
proprios enquanto professores.

Compartilnar o conhecimento e 0s sa-
beres docentes, discutir e estudar conjunta-
mente pode estimular a aquisicao de novas
confluéncias de saberes, gerando um pro-
cesso permanente de formacgao e autoforma-
¢ao. Para que isso acontega, é necessario
também que desenvolvamos um processo de
aproximacao/apropriagao dos saberes/faze-
res dos professores, saberes construidos na
formagao pessoal/profissional, nas relagoes
da pratica profissional nos diferentes contex-
tos educacionais.

A insergdo na pesquisa sobre formacao
de professores reporta-nos para um campo
de estudos complexo, dindmico, conflitante e
percorrido por caminhos diversos. Marcado
pelas experiéncias pessoais, culturais e so-
ciais que se modificam de periodo a periodo,
0 processo exige uma formacao que con-
temple toda essa diversidade. Surgem, as-
sim, muitos conflitos formativos decorrentes
da construgao cultural e das complexidades
dos espagos sociais.

A formagao deveria desempenhar um pa-
pel importante na discussdo das experiéncias
que os académicos trazem para 0 contexto
formativo, pois dificuldades decorrem dessa
questdo formativa. Nao queremos com isso
justificar 0 comodismo e a apatia presentes
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em espacos e nos sujeitos educacionais. So-
mente criticar o professor, descontextualizan-
do-o de seus espacos e tempos de formagao,
nao proporcionara a compreensao do ser, do
fazer e da busca por uma formagéo de qua-
lidade. Torna-se necessario compreender a
constituicao profissional e buscar uma forma-
¢ao complementar para as possiveis mudan-
cas que se fazem prementes na educacao.
Mizukami (2002, p. 44) coloca que

0 conhecimento, as crencas € as
metas dos professores sdo elementos
fundamentais na determinacdo do que
fazem em sala de aula e por que o fazem;
que aprender a ensinar é desenvolvimental
e requer tempo e recursos para que 0S
professores modifiquem suas praticas;
que as mudangas que 0s professores
precisam realizar de forma a contemplar
novas exigéncias sociais e de politicas
publicas vao além do aprender novas
técnicas, implicando revisoes conceituais
do processo educacional e instrucional e
da propria pratica.

A énfase dessa pesquisa centrou-se tanto
no professor como pessoa, quanto no ima-
ginario social instituido sobre a docéncia. A
produgdo de materiais, através das vivéncias
pedagdgicas, e o reconhecimento das experi-
éncias significativas, vividas e construidas no
cotidiano das escolas pelas professoras em
servigo, sao relevantes na formagao inicial
daqueles que procuram, nos cursos de forma-
¢ao, uma qualificagdo que melhor responda
as inquietagoes educacionais de hoje.

0 fazer pedagogico e a relagdo que o
professor faz desse com a teoria, suas con-
cepcoes, crencas, valores e saberes sobre
0 processo de ensino evidenciam o ser pro-
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fessor, pois, para Guarnieri, “é no exercicio
da profissdo que se consolida 0 processo de
tornar-se professor, ou seja, 0 aprendizado da
profissdo a partir de seu exercicio possibilita
configurar como vai sendo constituido o pro-
cesso de aprender a ensinar” (2000, p. 5). 0
saber , o fazer pedagogico e as atitudes em
sala de aula refletem a formagao escolar a que
0s professores vivenciaram no momento em
que estavam na condigdo de alunos e o pro-
cesso historico-cultural em que este processo
de escolarizagdo aconteceu.

Nessa perspectiva, a formacao docente e a
pratica devem articular a teoria e o trabalho na
escola, aproximar os espagos académicos e a
instituicao escolar, construindo um processo
de aprendizagem auténomo e compartilhado.
No entanto, essa relacao ainda nao esta
consolidada para a professora J. L.:

Encontro muitos obstaculos no momento
de colocar em prética a teoria estudada.
Muitas vezes, sonho com uma didatica
diferente que chame a atengéo do aluno
para o concreto, mas esse “concreto” esta
distante até mesmo dos educadores. Falta
material embora se tenha boas idéias.

Aescrita de si é também produtora e forma-
dora do professor que se propde (re)construir
imagens, experiéncias, vivéncias. 0s desa-
fios de um futuro imediato, parafraseando
Imbernon (2000), apontam para 0s espagos
de formagao, colocando a necessidade de re-
construcdo das nossas trajetorias a partir de
processos reflexivos que consigam apontar
“novos mapas existenciais”, em que ja nao
conseguimos mais nos reconhecer, fazendo
cOm que nosso movimento seja pela constru-
¢ao de outros referenciais.

O

Nessa relagao, a desmotivagao em rela-
cdo a profissao ficou evidente nas falas das
professoras, que se dizem cansadas por nao
haver solugGes para os problemas no decor-
rer do trabalho pedagogico. A professora J.L
considera ainda:

Diante da nossa experiéncia como
professor temos que ‘sobreviver a
diversas provages cotidianas como
a falta de credibilidade da sociedade,
0 baixo salario, falta de material para
desenvolver (da maneira que sonha-
mos) 0 nosso trabalho, as mudancas
de didatica e de ambiente, alunos com
um ‘pique’ ativo e que requerem muito
da nossa atengdo.

Por meio dessas reflexoes, percebemos as
representagoes que 0s professores tém diante
de tantas questoes que, mesmo sendo discutidas
no cotidiano, sao desafios a serem superados.
Também expressam um repertorio de saberes
sobre a escolha profissional, o trabalho docente
e 0 cuidado de si, como pessoa e profissional.

A ressignificagdo dos saberes construi-
dos pelas professoras ao longo das trajeto-
rias de vida profissional proporcionou aber-
tura para outras perspectivas de trabalho e
formagao, buscando consolidar um trabalho
pedagogico reflexivo e dinamico.

Durante a realizagdo das entrevistas e
vivéncias, as professoras puderam repensar
seus saberes e fazeres pedagogicos, a
cultura escolar, na qual estdo inseridas,
seus processos formativos, construindo
uma perspectiva em que desempenharam o
papel de “pesquisadores de si”.

Nesta investigagao, foi construido um espago
em que as professoras pararam e (re)pensaram
sobre a construcao do ser professor, 0s proprios
cursos de formagao, revendo suas proprias
praticas e, a0 mesmo tempo, perceberem a
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dificuldade em produzir uma mudanga no seu
espago de atuagao. Com relagdo ao curso
realizado na UFSM, as professoras afirmam
que ele proporcionou maior fundamentagao
tedrica, procura por cursos de pos-graduagao e
um espago em que, enquanto grupo, trocaram
experiéncias e atividades didaticas.
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