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AS MARCAS DA ESCOLARIZAGAO DE CRIANGAS COM GRAVES
TRANSTORNOS NO DESENVOLVIMENTO

THE MARKS OF THE SCHOOLING OF CHILDREN WITH SERIOUS
UPHEAVALS IN THE DEVELOPMENT
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RESUMO

O presente trabalho apresenta algumas reflexdes
acerca da escolarizagao de criangas com graves
transtornos no desenvolvimento. Discutir a im-
portancia da produgéo subjetiva no processo de
escolarizagdo torna-se relevante considerando
a constituicdo e a formalizagdo da incluséo no
ambito escolar. A partir de andlise bibliografica
alicercada na perspectiva psicanalitica, pode-se
notar a repercussdo da produgdo da escolariza-
¢d0 nos sujeitos que necessitam de um cuidado
e, muitas vezes, de uma produgdo de sentidos
como marcas significativas desse processo. Po-
rém, as demandas escolares nem sempre aten-
dem as necessidades a partir do estagio em que
estd a crianga. Nesse sentido, 0s envolvidos com
a escolarizagao devem entender as diferentes po-
sicOes subjetivas em que a crianga é colocada e
se coloca. Assim, a marca da escolarizagdo tem
relagdo com a protecgao oferecida contra a ruptura
dos lagos subjetivos nesses sujeitos.
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¢do; Graves Transtornos no Desenvolvimento.
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ABSTRACT

The present work approaches some reflections
concerning the education of children with serious
upheavals in the development. To argue the impor-
tance of the subjective production in the schooling
process becomes excellent considering the con-
stitution and the legalization of the inclusion in the
pertaining to school scope. From a bibliographical
analysis, based in the psychoanalytical perspec-
tive, the repercussion of the production of the edu-
cation in the citizens can be noticed that needed a
care and, many times, of a proauction of felt as sig-
nificant marks of this process. However, the per-
taining to school demands nor always take care of
the necessities from the period of training where
She is the child. In this direction, the involved ones
with the schooling must understand the different
positions subjective that the child is placed and if
it places. Thus, the mark of the schooling has rela-
tion with the protection offered against the rupture
of the subjective bows in these citizens.

Keywords: Special Education; Schooling; Serious
Upheavals in the Development.
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INTRODUGAO

O ser humano se torna sujeito nas rela-
coes sociais. A medida que faz tomar e toma
parte do discurso social, 0 ser humano esta-
belece e constitui lacos bioldgicos, subjetivos
e volitivos. A transposigao do ato, processo
e efeito de apreender o mundo que o rodeia,
versa as possibilidades de estruturagao e de
posigao do sujeito com o outro. Desse modo,
pode consolidar-se como sujeito de desejos.

A historia nos revela a trajetoria do homem
em distintos tempos, espagos, circunstan-
cias, valores, habitos, linguagem, etc. Por
iSs0, escrever, registrar, analisar e, porque
nao, organizar algumas ideias sobre a esco-
larizacdo de criangas com graves transtornos
no desenvolvimento' é uma elaboragao a pos-
teriori. Nessa perspectiva, estamos falando de
uma construgdo como processo retroativo.

No transcurso dos séculos XVIll e XIX, apos
as significativas transformagoes das vivéncias
individuais, dos modos de convivéncia e dos
fatores de prestigio na sociedade — riqueza,
propriedade privada e saber — o discurso so-
cial adquire notorios valores. Esses conjuntos
de circunscricoes ainda hoje (século XXI) tém
grande forga e produgdo na vida social.

Socialmente, a forma marcante da organiza-
Gao escolar e os procedimentos pedagagicos as-
sumiram trés modos de sistematizar o conheci-
mento e influenciar diretamente a escolarizagao:
a descrigao das variagoes psicologicas segundo
aidade, a investigacao das diferencas individuais
e a confeccao de modelos teoricos para explicar
0 comportamento humano (VEIGA, 2007). Espe-
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rava-se, portanto, que, conhecendo as caracte-
risticas dos alunos, o professor fosse capaz de
utilizar os métodos de aprendizagem adequados.
Entretanto, uma vez estabelecidas as diferen-
¢as sociais, 0s desencontros de linguagem,
os efetivos rebaixamentos no funcionamento
intelectual por determinantes genéticos, fun-
cionais ou anatomopatologicos, torna-se ne-
cessario propor indagagoes a respeito da es-
colarizagao daqueles que apresentam graves
transtornos no desenvolvimento.

O presente ensaio propde uma discussao
sobre as questdes referentes ao processo de
escolarizagdo de criangas com tais proble-
mas. O principal objetivo deste artigo é cons-
truir um percurso acerca de insignias relativas
as alteracOes das interag0es sociais e subjeti-
vas que esses sujeitos carregam no processo
de escolarizagao.

De acordo com a Politica Nacional de Edu-
cacao Especial na Perspectiva da Educagéo In-
clusiva (2008, p. 15), os alunos com transtornos
globais do desenvolvimento sao definidos como:

aqueles que apresentam alteracoes
qualitativas das interagOes sociais re-
ciprocas e na comunicagao, um reper-
torio de interesses e atividades restrito,
estereotipado e repetitivo. Incluem-se
nesse grupo alunos com autismo, sin-
dromes do espectro do autismo e psi-
cose infantil.

ESCOLARIZAGAO - UM PROCESSO CONTINUO
LINEAR

Podemos dizer que a escolarizagao é um
processo continuo de fatos, operagdes e
acoes que apresentam certa unidade ou que

1 Oficialmente, o Brasil passa a adotar a terminologia definida pela Organizagao Mundial da Sadde (1993), Transtornos
Globais do Desenvolvimento, para referir-se a criangas que apresentam obstaculos complexos no percurso e passa-
gem do desenvolvimento infantil.




se reproduzem com certa regularidade, anda-
mento, desenvolvimento e movimento. Logo,
as transformagdes de concepgoes pedagogi-
cas enfrentam reconfiguragdes por circuns-
tancias multifatoriais, sejam por elementos
sociais, sejam ambientais, culturais, etc.
Pensando na pratica da “inclusao escolar” de
criangas com graves transtornos no desenvol-
vimento, reportamo-nos a uma discussao em
que a preocupagao com estratégias e aten-
¢Oes especiais merece espago para reflexao.

Criancas com graves transtornos no desen-
volvimento s&o parte da realidade escolar. Tais
sujeitos apresentam limitagdes no desenvolvi-
mento das diversas atividades espontaneas, in-
terag0es sociais e modalidades de comunicagao
e nos contatos afetivos interpessoais, o que ofi-
cialmente no Brasil é indicado como Transtornos
Globais do Desenvolvimento, a partir da referén-
cia da Classificagdo Estatistica Internacional de
Doencas e Problemas Relacionados & Saude no
capitulo que diz respeito aos Transtornos Men-
tais e de Comportamento (CID -10).

Estamos falando, como nos aponta Kupfer
(2007), de criangas que, para alguns psica-
nalistas, poderiam receber o diagnostico de
psicéticas, enquanto, para alguns neurolo-
gistas, poderiam ser chamadas de autistas de
bom rendimento, mas, seja qual for o0 nome
(diagnostico), estara se referindo a criangas
excluidas da escola regular. Entretanto, tal
realidade estd comegando a mudar, pois ha
centros educacionais falando em readmitir
essas criangas nas escolas regulares e isso
nos aponta algumas consideragoes importantes
no modo de problematizar o tema. Nao poderia-
mos deixar de destacar que a propria historia
da Educagao Especial no Brasil ainda € recen-
te e se encontra em pleno desenvolvimento,
por isso a cautela no “furor inclusivo”.
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Meira (2006) afirma que “a escola inclusiva
nao deve ser a escola que ‘oferece tudo para
todos’. Este é um lugar impossivel” (p. 48).
Nesse sentido, ascender algo da impossibilida-
de de atender a demanda pedagogica de serem
“todos iguais”. “Demandar a todas [criangas]
0 mesmo nivel de atividades seria denegar as
diferengas que ai se impoem” (MEIRA, 2006,
p. 47). Por isso, a escola faz um “pedido de-
sorganizador”, pois coloca para as criangas a
imagem do que ndo s&o. Contudo, nos aponta
a autora que, na entrada da escola, as crian-
¢as podem ser registradas em suas singu-
laridades, enquanto sujeitos, e aproveitar o
encontro com colegas que podem servir de
referéncias identificatorias.

Em tal perspectiva, o professor envolvido
com a inclusao dessas criangas deve estar
atento as diferentes posicdes subjetivas que
uma crianga pode vir a constituir transferen-
cialmente com ele e entender de que lugar a
crianga fala, de modo que possa analisar em
que lugar a aprendizagem se insere. Além dis-
S0, deve conhecer as familias e, principalmen-
te, ndo se colocar como aquele que resolve-
ra todos os problemas de todas as criangas
(MEIRA, 2006).

PROCURANDO ALGUMAS MARCAS - TEMPO
DE INTERFERENCIAS

Versar sobre a conjuntura extremamente
séria e inquietante de criangas com dificulda-
des importantes em seu desenvolvimento € ir
além dos limites do espago clinico, da percep-
tiva do espago escolar e deparar-se com um
discurso social poderoso capaz de pronunciar
e prenunciar rumos para a aprendizagem e
escolarizagdo desses sujeitos. Tarefa nada
simples. Para tanto, propor e sugerir interces-




soes na educagao inclusiva significa construir
sentidos a partir do tempo que ja passou; con-
forme Kupfer (2007), qualquer esforgo de re-
tomar a educacgao produzira algo novo e sera
sempre uma reeducagao. Assim, demarcar o
processo de construgdo da escolarizagao de
alunos diagnosticados com Transtorno Global
do Desenvolvimento ¢ estabelecer um conjun-
to de intervengoes que necessitam ser tencio-
nados para se adentrar nas dificuldades que
desafiam a capacidade de solucionar e encon-
trar respostas.

A escola podera ser a porta de entrada para
producdo de sentidos, se for pensada como
um lugar de apostas na construgao de aspec-
tos simbolicos — instancia que opera por meio
de simbolos, representagoes metaforicas, ele-
mentos figurados, insignias familiares — bem
como dos aspectos sociais — conjunto de rela-
¢Oes entre conjunto de pessoas em um espa-
GO particular —, que sao formas de marcar um
tempo. Um tempo da infancia. O significante
infancia é o que dara a crianga um lugar a par-
tir do qual sera possivel ocorrer significagao e
construgao de uma identidade, ou seja, a partir
da troca estabelecida com a escola.

Poderiamos dizer que estamos referendan-
do um tempo de interferéncias multifatoriais
carregado de significados de ordem econdmi-
ca, demografica, social, politicas e culturais.
0 tempo de interferéncias assinala aqueles
sujeitos espalhados nesse espago de esco-
larizagdo. Como marcar esse tempo? E, do
mesmo modo, como a escola tem produzido
“marcas” nos alunos com graves transtornos
no desenvolvimento? Quais sdo as possiveis
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“marcas” que a escola, mesmo com todos 0s
seus problemas, ainda consegue oferecer?

ESCO(L)AR... ATRANSMISSAQ-TRANSFERENCIA

Inicialmente, mencionamos a experiéncia
desenvolvida no Instituto de Psicologia da
Universidade de Sao Paulo (USP), na qual a
professora Maria Cristina Machado Kupfer,
junto a alguns colaboradores, comegou, em
1991, um projeto denominado: A Pré-escola
Terapéutica Lugar de Vida®. As pesquisas
cientificas desenvolvidas e produzidas nessa
instituicao, principalmente no que diz respeito
a aproximagao entre educagao e psicanalise,
nominada de educagéo terapéutica, sustenta
0 modo como podemos encarar 0s diversos
enfrentamentos e dificuldades de incluséo de
criangas com problemas de desenvolvimento
- psicoticas, autistas e criangas com proble-
mas organicos associados a falhas na consti-
tuicao subjetiva.

Temos um campo tedrico denominado de
Educacgéo Terapéutica que nos serve de guia
nesse percurso. Educacédo Terapéutica, aponta
Kupfer (2007), constituiu-se em um conjunto
de praticas interdisciplinares de tratamento,
com especial énfase nas praticas educacionais,
visando a retomada do desenvolvimento global
da crianga ou a sustentagdo do minimo de su-
jeito que uma crianga possa a ter construido.

A escola, ao receber criangas com graves
transtornos no desenvolvimento, oportuniza
a representagcao de um lugar e tempo. Alude
um espaco para a construcao de lagos so-
ciais, que podera produzir um aumento da ca-

2 A pré-escola Terapéutica Lugar de Vida é uma instituicao de atendimento terapéutico e educacional para criangas
com graves transtornos - psicoses e o autismo, além de outros quadros psiquicos graves. Atualmente, a instituigao
passou a chamar-se Associagao Lugar da Vida - Centro de Educagéo Terapéutico, seguindo a atengéo e referéncia
com as areas de Saude Mental e Educagao.




pacidade de circulagao social. Kupfer (2007,
p. 91) refere que

aescola, entendida como discurso social,
oferece a crianga uma ordenagao, oferece
as leis que regem as relagoes entre oS
humanos, que regem o simbolico, para
delas a crianga tomar o que puder.

E, desse modo, construir um espago e
poder subjetivante dos diferentes discursos
em circulagdo no campo social, tentando
assegurar e sustentar um lugar social para
crianga, considerando a poténcia do discur-
so (ou discursos) em torno do escolar.

Alfredo Jerusalinsky (1999), psicana-
lista argentino, chama a atengao para a
importancia do significante escola como
0 que reconhece e carimba uma “certidao
de pertinéncia”. A escola é uma instituicdo
social que representa a normalidade. De
tal modo, a representacdo social coloca a
gscola como uma instituicao representante
da normalidade. Portanto, pertencer a um
espaco de escolarizagdo € receber um re-
conhecimento social.

Jerusalinsky (1999) também pde em
questdo um importante tema: a escolarizagao
de criangas psicoticas. Indaga: deve haver
escolas para criangas psicoticas? Afirma que
sim. Uma primeira razao para existir escolas
para psicoticos é o fato de que ensinar uma
crianga que ja tem estruturalmente constitui-
da a curiosidade é diferente daquela que ainda
nao a tem. Entretanto, afirma que € possivel
constituir formas de promover curiosidades
parciais e fragmentadas que permitiriam uma
constituigdo simbolica. E complementa:

Mas € evidente que um professor que
ndo esteja em condigdes especializadas
de trabalhar de um modo um pouco di-
ferente, no sentido de que leve em conta
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que essa crianga nao estd nessa posicao
de curiosidade como todas as outras, vai
fracassar (Ibidem, p. 144).

0 mesmo autor esclarece que, para a crian-
¢a psicotica, aprender em uma escola comum €
tarefa dificil. Seria, entao, oportuno “uma escola
onde se reunam somente 0S psicoticos” ou uma
escola comum? “A resposta é: as vezes sim,
as vezes, nao” (ibidem, p. 144). Dependem dos
pontos de referéncias que mobilizam seus de-
sejos de aprender, suas curiosidades. Por isso,
cada caso é um caso.

Vasques (2008) aponta que sao varios 0s
obstaculos relativos aos supostos limites e pos-
sibilidade na construgao do processo inclusivo
de escolarizagao de criangas com psicose infan-
til. Caracteristicas particulares, como compor-
tamentos estereotipados, falas descontextuali-
zadas, escritas e leituras presas na literalidade
ou com sentido errante, sdo percebidas como
impedimentos para a escolarizagdo e, por sua
vez, justificariam a auséncia ou o encaminha-
mento para espagos reeducativos com vistas
a adaptacado comportamental. A pesquisadora
mostra que, sob certos aspectos, a escola duvi-
da de sua fungao frente a criangas tao diferentes
e questiona seus ideais e regramentos.

Uma importante pesquisa apresentada re-
centemente sobre a produgao académica brasi-
leira referente ao autismo e as psicoses infantis
apontou que, de 1978 a 2006, foram totalizadas
264 investigagoes relacionadas pelo diagnostico
e etiologia, a partir de dissertagoes e teses pro-
duzidas nos programas de pos-graduagao brasi-
leiros (VASQUES, 2008). Certamente, esse dado
reforca a ideia de que ainda temos um longo
caminho pela frente para discutirmos sobre es-
colarizagéo de criangas com graves transtornos
no desenvolvimento. Por isso, nos encontramos
em processo de construgdo acerca da escola-




rizacao desses sujeitos, trincando, rompendo e
interrogando conceitos marcados pela ineduca-
bilidade e impossibilidade.

A pesquisa referida anteriormente, trata-se de
uma tese que buscou diferentes areas do conhe-
cimento — humanas, saude, biologia, linguistica,
letras e artes, ciéncias sociais aplicadas, enge-
nharia e ciéncias exatas e da terra — para rela-
cionar com o tema do autismo e psicose infantil.
A autora refere que é possivel estabelecer um
novo olhar sobre o tema e, como um gesto de
leitura - invencao de possibilidades — implicar-se
na aposta e na responsabilizagao pelo processo
terapéutico e educacional da crianga com autis-
mo e psicose infantil. Isto é, cada processo é
singular, ndo havendo nenhuma garantia prévia.
Em outras palavras, como nao ha um percurso
pré-estabelecido, garantido pelos diagnosticos
para o processo da escolarizagao, o professor,
escola e os terapeutas envolvidos responsabili-
zam-se por suas escolhas, visando a experiéncia
escolar de seu aluno, a possibilidade de um en-
contro, de uma producéo e de uma experiéncia
capaz de fazer falar e dar voz ao outro.

A escola ¢ uma instituicdo de transicées,
que funciona como um escoadouro, um canal
capaz de dar saidas. Quando a escola consegue
oferecer a crianga a construgao de uma trama
com significagdes sociais e nog¢oes simbalicas,
esta apontando a necessidade da atencao e do
cuidado no processo transmissao-transferéncia.
Desse modo, a partir dos profissionais envolvi-
dos, consegue transcorrer a nogao de sujeito na
dimensao particular. Para Kupfer (2007, p. 125),

quando um educador opera a Servigo
de um sujeito, abandona técnicas de
adestramentos e adaptagdo, renuncia a
preocupacao excessiva com meétodos
de ensino e com 0s conteddos estritos,
absolutos, fechados e inquestionaveis. Ao
contrario disso, apenas coloca 0s objetos
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do mundo a servigo de um aluno que,
ansioso por encontrar suas respostas ou
simplesmente fazer-se dizer, escolhera
nessa oferta aqueles que lhe dizem
respeito, nos quais esta implicado por
seu parentesco com aquelas primeiras
inscrigoes que Ihe deram forma e lugar
no mundo.

Ja constatamos que 0s encontros impor-
tantes entre a estruturacao subjetiva e educa-
cional com o valor simbolico da escola e do
ato educativo marcam uma reconfiguragao da
gscola, oportunizando a elaboragao de novos
dispositivos para a construgao da escolariza-
cdo (GARCIA JUNIOR, 2008). N&o por acaso,
neste ensaio damos seguimento a inquietagoes
anteriores. Cientes das possiveis respostas ina-
cabadas e capazes de formular novas questoes,
COmo neste caso, marcamos nossa posicao de
sujeito ndo todo, pulsionados pelo desejo de
aprender sobre aquilo em que nao conseguimos
tracar contornos tao claros. Por isso, langamos
mao dos alicerces e contribuigoes da psicanalise
para registrar alguns pontos elementares, porém
muito caros.

CONSIDERAGOES FINAIS

A rigor, todas as criangas aprendem a
participar da vida social com os seus im-
perativos, regras e operagoes. Quando néo
conseguem operar na légica ou sistema de
organizagao escolar sao mal toleradas e, por
consequéncia, sdo excluidas. As criangas
com graves transtornos no desenvolvimen-
to deixam algo aberto para se fazerem ver:
eis a tentativa de nos apontar o irregular, o
gstranho, a falta como indicagao de algo ina-
cabado e que necessita atengao.

A capacidade em enfrentar as diferentes
demandas postas por uma crianga com serias




dificuldades de aprendizagem, socializagao,
comunicacdo, locomogao, etc., firma uma
postura ética dos envolvidos com 0 Seu pro-
cesso de escolarizagdo. Sera a maleabilidade
da equipe que possibilitara a observacao dos
constantes deslocamentos, desejos, afronta-
mentos, lacunas e transformagoes decorren-
tes de determinadas marcas que 0 espago
escolar registra no desenvolvimento dos do-
minios cognitivos, comportamentais, afetivos
e, principalmente, simbolicos das criangas.

A escola, portanto, tem a fungdo de ser
um espaco que marca e referenda insignias
subjetivas, capaz de suportar a desorganiza-
¢do que a crianga traz em sua constituigao
psiquica. Por isso, requer preparo e forma-
¢do daqueles que procuram e querem encon-
trar alguém além do que se vé, para além de
seus sintomas. O chamado para que a crianga
atenda a demanda escolar, isto €, para que
aprenda e seja integrada a escola exige um
comprometimento com a flexibilidade.

E preciso tomar uma experiéncia como li-
¢ao. Licao no sentido de ensino, como marca,
desenho, inscrigao, nome, nuamero, selo, sim-
bolo, carimbo etc., que se coloca sobre um
sujeito para distingui-lo de outros. De tal modo,
podemos pensar em um processo de emenaa,
isto é, um ato de ligar partes para formar um
todo levando em conta o0s varios pontos ainda
desconexos na escolarizagéo dessas criangas;
como a possibilidade em construir uma guar-
nigdo — um conjunto para prover a prote¢ao
contra a ruptura do sujeito — e garantir uma cir-
culagao e apropriagao no ambito escolar.

Desse modo, na escola, a crianga aprende
com o outro, por meio das inter-relagoes entre
professores, colegas, funcionarios, etc., bem
como apreende o discurso social e registra
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0s aspectos simbalicos atravessados nos vin-
culos subjetivos. Entretanto, o imaginario nao
transforma algo em acao propriamente dita.
Existe a necessidade de experienciar a ligao
para marcar algo verdadeiramente importan-
te, pois o valor de uma experiéncia adquire
sentido quando o episddio faz uma marca
em torno do sujeito ou do acontecimento.
Assim, a lembranga remonta a um significado
que pode ser associado com novas ligoes.
Torna-se possivel assegurar que a potén-
cia da escolarizagao de criangas com quadros
psiquicos graves se encontra na transforma-
cao permanente da construgdo simbdlica
desse processo. Na travessia constante de
bordas com poucos contornos e muitas ve-
zes fragmentadas, deve-se avaliar e analisar
0 que cada crianga pode desenvolver na es-
cola. E o elemento que baliza os limites e os
alcances da escolarizagao de uma crianga é 0
desejo de aprender, isto €, 0 sujeito desejante
que fala de seu funcionamento, organizagao e
tempo. Com isso, concordamos com Jerusa-
linsky (1999): o tipo de escola que garantira a
melhor forma de aprendizagem para a crianga
depende dos pontos de referéncia que mobili-
zam seu desejo de aprender, sua curiosidade.
Por fim, reafirmamos a importancia do
reconhecimento das marcas da escolarizagao
como umaindicagao das questoes singulares e
especificas que cada aluno traz em sua propria
historia de vida. Ao conhecer as diferencgas,
as experiéncias ja perpassadas, acompanhar
0S gestos, considerar 0 que se tem, observar
as agoes e evidenciar impressao, vemos um
processo em construgao, logo, um proficuo
andamento da escolarizagéo.
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