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RESUMO

Neste trabalho, busca-se refletir sobre as acoes
de politicas educacionais publicas, no dmbito da
pesquisa de politicas Linguisticas, em uma pers-
pectiva de interpelagGes de sujeitos e lugares,
materializados em enunciados de documenta-
¢oes oficiais, como a Lei de Diretrizes da Educa-
¢ao Bésica (LDB), os regulamentos, as portarias
e atas de reunides que legislam sobre as linguas.
Importa ressaltar que essas agoes politicas edu-
cacionais instituem possiveis conflitos, silen-
ciados no espago escolar e nos curriculos das
escolas publicas brasileiras.
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ABSTRACT

This article aims at reflecting about the actions
concerning the public educational politics,
especially linguistic politics, in a perspective of
subjects and places interpellations connected
with utterances of official documents such
as LDB’, the rules, the decrees among other
documents that portray the norms about
teaching a foreign language. In addition, it is
important to emphasize that these actions,
which are political and educational, institute
possible silenced conflicts in the spaces and
curricula in our Brazilian public schools.
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INTRODUGAO

E fundamental interpretar as leis que nor-
teiam o ensino basico publico para entender
0 modo de funcionamento das concepgoes
politicas sobre as linguas estrangeiras.

A escola € um lugar em que 0s sujeitos
aprendem a estabelecer importancias e hierar-
quias referentes as linguas praticadas em uma
comunidade. Essa relago das linguas com os
sujeitos se fundamenta por assujeitamentos:
dos que nascem em uma comunidade que fala
um determinado idioma; e por vias institucio-
nais, nas quais legisla as demais linguas a que
0S sujeitos podem ter acesso.

Em decorréncia disso, pode-se afirmar que
existem politicas explicitas e implicitas sobre/
para as linguas, em cada tomada de decisao
de uma nova lei educacional. Nesse sentido,
as formas “arbitrarias” das leis nos permitem
questionar os motivos da hierarquia ou, ain-
da, da valorizagao em demasia de um idioma
em relagao a outros. Tal é o caso dos PCS,
pois, a0 determinarem as linguas estrangeiras
oferecidas a rede de ensino publica, legislam
sobre os idiomas de maneira que nem todos
tém 0 mesmo espago nas escolas.

Por isso, questiona-se, neste trabalho, de
que forma a disciplina de lingua espanhola
conquistou um espago enunciativo' entre 0s
demais idiomas nas escolas? Consideran-
do que a lingua estrangeira prestigiada nas
escolas publicas, ha muito tempo, tem sido
0 inglés, como ocorrem as disputas desses
“espacos” pelas linguas estrangeiras no Bra-
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sil? Por fim, como as politicas sobre/para
linguas interferem na configuragdo de um
imaginario sobre as linguas estrangeiras?

Para tanto, a partir de consideragoes
sobre as politicas de linguas estrangeiras
no Brasil, sobretudo as voltadas ao espago
ocupado pelo espanhol nas escolas publicas,
serao analisados enunciados de documentos
oficiais, que constituem o corpus da pesqui-
sa. Nessa andlise, reflete-se como as acGes
politicas interpelam o imaginario dos sujeitos
(aprendizes, professores, diretores, pais de
alunos, entre outros).

Também pretende-se verificar de que
forma se materializam a multidiscursivida-
de e os sentidos que suscitam 0s registros
de documentos oficiais.

Pode-se antecipar que a relagéo de dis-
puta entre linguas evidencia disputas de
poderes. Na multidiscursividade, se confi-
guram formas de manutencao de algo que ja
esta dado (ORLANDI, 1996): o apagamento
de outros discursos, que permite algumas
consideragdes sobre o imaginario social de
uma determinada época.

0 INTERESSE PELA TEMATICA DO IDIOMA
ESPANHOL

Ao abordar o assunto da inclusao da lin-
gua espanhola no ensino médio, remete-se a
questdes contemporaneas que ocorreram pa-
ralelamente ao tempo de egresso na univer-
sidade, o que justifica a escolha do pronome
em primeira pessoa para relatar alguns fatos.

10 autor Eduardo Guimaraes (2003) considera espago (de enunciagdo) o modo de distribuir as linguas em relagao.
Por isso, segundo ele, o “espago de enunciagao € assim politico”, pois € um lugar de relagdes entre as linguas e

seus falantes.
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Pertenci a segunda turma de formagao de
Letras — Espanhol (1999), pela Universidade
Federal de Santa Maria. Ao tornar-me egres-
S0 da universidade, ingressei no magistério
publico do Estado do Rio Grande do Sul, na
cidade de Santa Maria, na qual tive a experi-
éncia de iniciar a pratica de lingua espanhola
em uma escola publica de Ensino Médio.

Ap6s quatro anos de permanéncia no quadro
de professores do Estado do RS, migrei para o
Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB).

Na Escola de Administragao do Exército,
no ano de 2004, a discussao com os demais
colegas da area de lingua espanhola volta-se
a questionar quando, no SCMB, se pensaria no
ensino da lingua espanhola com abordagem e
prestigio proximos aos da lingua inglesa.

Essa davida era pertinente, porque a
lingua inglesa é disponibilizada uma ten-
déncia de ensino-aprendizagem de aborda-
gem comunicativa. Ja o idioma espanhol,
instituido como obrigatério a partir da Lei
11.161, de 05 de agosto de 2005, é ofere-
cido de maneira instrumental, como pre-
veem 0s planos de disciplinas (PLADIS) de
lingua espanhola do Sistema.

Porém, para entender essa forma de litigio
silenciada, deve-se ter uma nogao da maneira
como 0s mecanismos politicos se sobrepdem
ao ensino de qualquer lingua, seja materna,
seja estrangeira. Um siléncio e uma auséncia
que se tornam presentes e conflitantes.

Somente com as pesquisas na pds-gra-
duacao pude ampliar esses questionamen-
tos. Se, anteriormente, 0 foco da minha
preocupacao era apenas a mudanca de
uma abordagem por meio do livro didatico,
a partir da reflexdo no PPG (Programa de
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Pos-graduagao) se estende para uma visao
de que, ao trocar um livro, necessariamente
emergem agoes de politicas de linguas. Nao
se tratava, portanto, apenas de mudancga
de abordagem de ensino de linguas, como
muitas vezes ocorre em reunides para mu-
dancas curriculares. A partir dessa “posicao
sujeito” (PECHEUX, 1988, p. 198), procuro
visualizar a problematica da disputa por es-
pagos das linguas estrangeiras, e nao como
um observador que toma o objeto a distan-
cia para analisar resultados posteriores.

AS POLITICAS DE LINGUAS E AS ARTICU-
LAGOES NO ESPAGO BRASILEIRO

Pode-se dizer que as pesquisas sobre po-
liticas de linguas no Brasil ainda sao incipien-
tes e ha muito a ser explorado nesse terreno.
Os estudos atuais, em sua grande maioria,
remetem, primeiramente, a um aprofunda-
mento do conhecimento das politicas sobre
a circulacao das linguas do (no) Brasil.

Seguramente, a disputa entre o idioma es-
panhol e o idioma inglés, no ensino publico,
proporcionou um novo olhar sobre algumas
questoes de politicas de linguas estrangeiras no
pais. Trabalhos como os de Celada e Gonzalez
(2001), Mariani (2004), Sturza (2006), Serrani
(1988), entre outros, refazem o percurso de si-
tuar o lugar da lingua espanhola entre as linguas
portuguesa, indigena e outras linguas estrangei-
ras no espacgo geografico brasileiro.

Também se configuram como supor-
tes teoricos para pesquisas sobre politicas
linguisticas, as areas de conhecimento da
sociolinguistica e da historia das ideias lin-
guisticas, que refletem sobre as agoes poli-
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ticas, para se perceber de que maneira elas
interferem na area de linguistica, relacionada
a linguas estrangeiras. Varela, assume uma
posicao sobre a politica linguistica que nos
orienta na analise proposta:

Considero la politica Linguistica como
una disciplina que combina el analisis
de situaciones socioLinguisticas en
espacios definidos politicamente, el
desarrollo de un cuerpo teorico des-
criptivo-explicativo capaz de poner en
evidencia las fuerzas que actuan en las
situaciones bajo estudio, y una dimen-
sion pragmatica, la propuesta de line-
as de accion (es la politica Linguistica
propiamente dicha) que se desprende
de los pasos anteriores.?

Essa nogao propoe o desafio bibliografico
de nao se situar apenas em uma area limita-
da, tomando um dnico dispositivo de anali-
se, a abordagem de um assunto de tamanha
dimensao tedrico-pratica. Por isso, Calvet
(2007, p. 8) sugere o0 termo multidisciplina,
que engloba “conhecimentos técnicos de
Linguistica, antropologia, sociologia, historia,
direito, economia”, mas que também é limi-
tado quando relacionando as situagdes con-
cretas que demandam decisoes “politicas e
planificacdo de politicas publicas”.

Como ponto inicial sobre 0 modo de fun-
cionamento das nogoes de politicas de linguas,
observa-se, neste trabalho, antes de qualquer
tentativa de designacédo, que em lingua “tudo
¢ baseado em relagoes” (SAUSSURE, 1999,
p. 123). Portanto, se constituem de relagoes,
os discursos sobre as linguas, nao esquecendo
que se deve levar em conta as tomadas de posi-
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¢oOes no discurso, as quais sao acompanhadas
pelas situacoes de “quem” fala, para “quem” se
fala e 0 “que” se fala. Podemos ilustrar algumas
dessas relagdes em um enunciado politico:

Veio a este Conselho 0 processo em
referéncia, para apreciagao de reque-
rimento formulado pela Assessoria
Internacional do Ministério da Edu-
cagdo, visando a emisséo de parecer
sobre o Acordo de Admissao de Ti-
tulos, Certificados e Diplomas para o
Exercicio da Docéncia do Espanhol e
do Portugués como Linguas Estran-
geiras nos Paises do Mercosul, que
deverd ser referendado pelo Conselho
do Mercado Comum — CMGC, em nivel
de chanceleres, no dia 8 proximo.®

Na orientagao desse fragmento de enun-
ciado, configura-se um esquema apresen-
tado no Quadro 1, com objetivo de ilustrar
quem fala, para quem se fala e o que se fala.

Quadro 1 - Posigoes de Sujeitos

Sujeito Enunciador-|  Sujeito a quem .
/ Quem fala ! se fala Enunciado
“emissao de
Assessoria parecer sobre
Este Conselho CNE | Internacional do | acordo de titulos,
Min. Educagao certificados e
diplomas”

Como se trata de um documento (oficial),
que € resultado de um “consenso” entre
acordos sobre “Admissao de Titulos, Certifi-
cados e Diplomas”, acordos realizados pelos
paises do Mercosul, foca-se 0 uso de “este
conselho”, que se constitui por uma relagao
em terceira pessoa. Porém, ao final do docu-
mento, do qual foi extraido esse fragmento,

2 Disponivel em http://www.ipol.org.br/ler.php?cod=439. Acesso em: set. 2008.
3 BRASIL, MEC, processo n. 23001.000098/2004-22, parecer n. CNE/CP 005/2004.
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assinam o presidente do Conselho Roberto
Claudio Frota Bezerra e o relator Murilio de
Avellar Hingel, ou seja, o “este” assume “uma
posicao” de sujeitos representando o presi-
dente do CNE, o relator e demais membros.

Deve-se ressaltar que, além do dambito do
uso da lingua, as relacoes politicas podem
ser encontradas em diferentes situagoes e
contextos sociais, 0 que estabelece uma am-
pla designagao para “politica”.

Ao se defrontar, por exemplo, com um
anuncio na TV de um novo pacote economi-
€0, anunciado pelo porta-voz da presidéncia
do pais, ou ainda com a imagem de uma ma-
nifestagcao de categorias sindicais em frente
a Casa Civil do Governo de um Estado, nos
dois casos, atribuem-se relagoes politicas.
“Quem” enuncia adquire importancia funda-
mental, a partir de seu espago de enuncia-
¢ao, porque € interpelado e interpela sujei-
tos em seus discursos. No primeiro caso,
havera aqueles que defendem o pacote do
governo e outros, contrarios, que podem se
beneficiar do pacote e acabar concordan-
do com ele; no segundo, uma manifesta-
¢ao, em frente a um 0rgao publico, pode
se tornar um discurso a favor do governo
que atende as reivindicagoes e concede
mais beneficios, ndo apontando necessa-
riamente apenas as criticas recebidas pelos
manifestantes, uma vez que, atendidas as
reivindicagoes, cessam, muitas vezes, as
manifestagoes contra 0s governantes.

Na utilizagdo dessas ilustragdes, sem
questionar “a quem se fala”, chama-se a
atengdo para as posigOes que assumem o
presidente e o relator do CNE (ilustrados an-
teriormente), em nome de todos 0s demais
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membros, por meio do pronome “este”, pois
assim se configura também um porta-voz
da presidéncia ou dos manifestantes. Dis-
so depreende-se uma das nogoes na qual
0 discurso “politico” se articula e da qual
se constitui: do poder que representa um
discurso na pluralidade dos sujeitos interpe-
lados por ele, pela posicdo de quem ocupa
um determinado nivel hierarquico.
Entende-se, portanto, neste trabalho, que as
relagoes entre politicas de linguas séo aquelas
cujo poder se atribui para falar no lugar da plura-
lidade, constituir, alterar e interpelar a visao de
mundo dos sujeitos, simbolizando, assim, uma
visao de interesses de um grupo que se estende
a toda sociedade. Por essa razao, o lugar de
guem enuncia em cada lingua é um fator de-
terminante, porque ocupa espacos privilegiados
de poder: LDB, PCNs, Ministério da Educagao,
Chefia de Departamento, dentre muitos outros.

AS RELAGOES DAS LINGUAS EM SUAS
FORMAS SIMBOLICAS DE PODER

Uma lingua ndo pode ser considerada
algo estatico, nem se pode entender 0s es-
pacgos pelos quais a lingua circula como ter-
ritorios limitrofes. As linguas ocupam, em
situacoes diferenciadas, espagos e lugares
que nao estao delimitados por uma simples
questao de territorio.

Os lugares ocupados pelas linguas sdo
simbolizados e aos simbolos se unem as re-
presentagoes de relagoes de hierarquias e po-
deres. Para ampliar a no¢ao da representacao
simbolica de uma lingua, Calvet (2002, p. 119)
situa os lugares das linguas em uma metafora
de estrutura de sistema gravitacional.




Para esse autor, ha uma lingua “hiper-
central”, localizada no centro gravitacional
com uma densidade maior que as demais,
as quais se escalonam em “supercentral”,
“central” e “periféricas”.

Pode-se dizer que as lutas por lugares
das linguas estrangeiras, no ambito da es-
cola publica no Brasil, se constituem, an-
tes de qualquer espaco, nas relagoes poli-
ticas. A Figura 1, tomada a partir da visao
de Calvet, ilustra a divisdo hierarquica e o
lugar ocupado pelas linguas estrangeiras
nas escolas brasileiras.

INDIGENAS

PORTUGUES

Figura 1 — Estrutura gravitacional das linguas.

Com a metafora da estrutura de sistema
gravitacional, a simbologia do lugar ocupa-
do por uma lingua evidencia que ha relagao
hierarquica de poderes. Pensando sobre a
realidade da América Latina, pode-se incluir
0 idioma portugués como estrangeiro nas
comunidades de fala espanhola.

Também sdo expressas as relagoes de
poder nas multiplas praticas discursivas das
linguas estrangeiras, conforme os enunciados
em documentos, como os Parametros Curricu-
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lares: “sem duvida, a aprendizagem da Lingua
Inglesa é fundamental no mundo moderno, po-
rém essa nao deve ser a nica possibilidade a
ser oferecida ao aluno” (PCN, 2000, p. 149).

Varela (2006), ao tratar sobre o sistema
gravitacional de Calvet, confirma o /ugar da
lingua inglesa em comunidades que tendem
a0 monolinguismo:

En el nivel uno una lengua hipercentral,
que hoy en dia es el inglés, pivot de todo
el sistema; los hablantes que la tienen
como lengua primera tienden fuertemen-
te al monolingdiismo (grifos do autor).

Sao enunciados como esses que sim-
bolizam e configuram a lingua inglesa,
atualmente, no espaco privilegiado da
estrutura do sistema gravitacional, o que
identifica uma relacdo hipercentral dessa
lingua com as demais.

A interpelacdo, por constituir sujeitos
com uma mesma visao de mundo de quem
enuncia, da-se na “forma da lei”. Em um
partido politico, em uma academia, direcao
ou na coordenagao de uma escola, quem
enuncia tem o poder de agir sobre 0s sujei-
tos e a centralidade para interpelar. Ocupar
um lugar de destaque é possuir status en-
tre as linguas estrangeiras, e isso permite
que as Leis sejam interpeladas também por
gssas posicoes de destaque.

Isso nao impede que haja, entre 0s in-
terpelados, “discursividades” que ndo se
identificam com as tomadas de decisdo. Um
exemplo desse tipo de disputas simbalicas
ocorre com o idioma espanhol, instituido
como lingua oficial no Paraguai, onde divide
a sua “oficialidade” com o guarani.




Esse fato suscitou debates entre sujeitos
para disputarem 0s espagos das linguas, do
colonizador (espanhol) e colonizado, em um
mesmo “nivel” oficial. A oficialidade se ca-
racteriza por diversos fatores, que podem ser
pensados desde a elaboragao de manuais, di-
cionarios até a inclusao do idioma nas esco-
las, ou a escolha de um idioma em um sistema
juridico. As lutas das linguas por espagos sao
simbalicas e entram em uma rede de significa-
dos que se opdem (o espanhol, 0 guarani e as
linguas estrangeiras do Paraguai), como forma
de marcar as visoes antagonicas de mundo.

GESTOS POLITICOS E A INCLUSAO DO
IDIOMA ESPANHOL

Serrani (1988, p. 179) propde uma poli-
tica plurilinguista no Brasil, obviamente com
relacao as linguas estrangeiras, tendo em
vista a concepgao politica monolinguista do
governo brasileiro que, de 1930 a 1996, mo-
dificou a politica de pedagogia das linguas
estrangeiras e estabeleceu a lingua inglesa
ora como obrigatoria, ora como disciplina
optativa nas escolas publicas brasileiras.

Em seu artigo, Serrani (1988) sugere, por
meio das palavras de Antonio Candido de Mello
e Souza, uma aproximagdo com a lingua espa-
nhola. Essa aproximacgao ocorre em fungao de
questoes: de assimetria, o que pode ser eviden-
ciado pelo nimero de nagdes que constituem
uma e outra América (na América Espanhola,
dezenove; na portuguesa, uma); de fatores de-
terminantes historicos que distanciaram os pai-
ses ibero-americanos durante décadas.

Faz-se necessario acrescentar a sugestao
de Serrani que, considerando-se essa tomada
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de decisao dos governos, nos periodos referi-
dos ndo se encontram trabalhos expressivos
sobre 0 declinio do ensino de outras linguas
estrangeiras modernas nas escolas publicas
e, dentre elas, pode-se citar o francés, o es-
panhol, o italiano e o alemao.

Também, ao se defender, como faz Antonio
Candido, a garantia do ensino de espanhol junto
ao de lingua inglesa, pode-se correr o risco de
ser criado um bilinguismo, e nao de plurilinguis-
mo, proposto por Serrani.

Os PCN (Parametros Curriculares Nacio-
nais, 2000), que se instituem como um dos
instrumentos politicos, como bases legais
para implantagdo da Lei 9.394/96 (LDB),
estabelecem que

particularmente, no que se refere ao
Ensino Médio, dois fatores de natureza
muito diversa, mas que mantém entre
si relagoes observaveis, passam a de-
terminar a urgéncia em Se repensar as
diretrizes gerais e 0s parametros curri-
culares que orientam esse nivel de en-
sino. Primeiramente, o fator econémico
se apresenta e se define pela ruptura
tecnoldgica caracteristica da chamada
terceira revolugdo técnico-industrial,
na qual os avangos da microeletrénica
tém um papel preponderante, e, a par-
tir década de 80, se acentuam no Pais
(BRASIL, 2000, p. 5, grifos nossos)

E sob essa postura de ordem economica,
portanto, que o ensino de linguas estrangei-
ras se consolida. Conforme se verifica na
historicidade das linguas estrangeiras, antes
dessa Lei eram previstas concepgoes nor-
mativas e descritivas — como se observa-
ra na sequéncia do proprio texto dos PCNs
(2000), que estabelece um ensino voltado
a comunicagao, avangando para uma con-
cepcao de que a gramatica normativa nao




conseguiu resultados satisfatorios e mere-
ce reflexdes sobre 0 seu ensino.

Outro esclarecimento no mencionado do-
cumento, refere-se a

aprendizagem da Lingua Inglesa [como]
fundamental no mundo moderno, porém
essa ndo deve ser a unica possibilidade
a ser oferecida ao aluno. Em contrapar-
tida, verificou-se, nos Gltimos anos, um
crescente interesse pelo estudo do cas-
telhano (BRASIL, 2000, p. 149).

Aqui, a nomeacao para a lingua espanhola
passa a ter significado a partir de uma varian-
te, inclusive adotada de forma pejorativa em
alguns lugares, como na regiao sul do Brasil.

Entretanto, sobre as consideragoes a
respeito da valorizagao do espanhol, reto-
ma-se, em 2008, uma nova reconfiguracao
no espaco das linguas estrangeiras, em uma
relacdo de disputa na qual “a lingua que
ocupa é também a que rompe com o ideal
monolingiie” (STURZA, 2006, p. 22). Nesse
caso, 0 idioma espanhol é o que rompe com
0 monolinguismo inglés.

Essa valorizagdo do idioma espanhol se
coloca como uma inferéncia das Orienta-
¢oes Curriculares ao Ensino Médio/2008.
Ha, nesse documento, uma separacao da
lingua espanhola das demais linguas es-
trangeiras: ela aparece no terceiro capitulo,
destinado as linguas estrangeiras. Pode-se
situar, do mesmo modo, um “espago” dife-
renciado para o idioma espanhol no Brasil.

Isso remete a duaspoderagdes: a primei-
ra, € que nao se pode considerar o idioma
espanhol como estrangeiro (da forma como
¢ abordado o inglés). Nesse material, en-
contra-se a justificativa:
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lembramos, ainda, que nos referimos
as Linguas Estrangeiras em quase
todo o0 documento, exceto nos levan-
tamentos que se realizaram na area de
ensino de inglés e cuja atencao esta
voltada para o ensino dessa lingua
especificamente. Entendemos, assim,
que as teorias apresentadas neste
documento se aplicam ao ensino de
outras Linguas Estrangeiras no ensino
médio. Elas requerem, contudo, adap-
tag0es e ajustes em fungao das espe-
cificidades da cada idioma estrangeiro
(BRASIL, 2008, p. 87).

A segunda ponderagao é que, ao consi-
derar que cada lingua possui suas especifi-
cidades, reconhece-se que ha espagos e, de
acordo com Guimaraes (2002, p. 18), as lin-
guas funcionam sempre em relagéo a outras
linguas. Para o autor, esse “espacos [...] se
dividem, redividem, se misturam, desfazem,
transformam por uma disputa incessante”.

Nos lugares onde ocorrem disputas, ob-
servam-se 0s efeitos das agoes politicas que
interferem nas politicas educativas:

Estamos diante de um gesto politico
claro e, sobretudo, de um gesto de
politica linguistica, que exige uma re-
flexao acerca do lugar que essa lingua
pode e deve ocupar no processo edu-
cativo (BRASIL, 2008, p. 128).

A distingao realizada no documento re-
mete ao ato de obrigatoriedade do ensino de
espanhol, configurado sob a forma de lei a
partir do ano de 2005 (Lei 11.161/05).

Leffa (2005) considera que a problema-
tica do ensino de lingua estrangeira aponta
para dois focos de pesquisa: 0 metodolo-
gico e o politico. O primeiro diz respeito a
problematica que envolve a atuagao do pro-
fessor em sala, com énfase ou na escrita ou




na fala, a partir das abordagens de ensino
de linguas e das melhores formas de ensi-
nar um determinado contetdo. O segundo,
envolve uma escolha de uma determinada
comunidade por uma lingua estrangeira.

A partir de determinadas agoes politicas,
segundo esse autor, pode haver a hegemo-
nia de certas linguas sobre outras, com a
criacdo, inclusive, de um imaginario de co-
lonizagao. Isso pode, também, afetar o ima-
ginario do professor ou do aluno ao estudar
uma lingua estrangeira.

Dessa forma, as definicoes de como as
linguas estrangeiras devem ser ensinadas
pela escola e quais linguas serdo oferecidas
a uma comunidade s&o questionamentos que
recaem, necessariamente, sobre os repre-
sentantes do poder legislativo.

Por isso, retomando o que € estabele-
cido pelas Orientagdes curriculares para
o0 ensino médio/2008, material que € dis-
ponibilizado pelo MEC aos professores,
percebe-se um avango, nesse ano, que se
da pelas seguintes consideragOes: cada
lingua estrangeira tem abordagens de en-
sino diferenciadas e, por esse motivo, sao
apresentados referenciais bibliograficos de
forma separada aos dois idiomas de maior
expressao (inglés e espanhol); também
por assumir, claramente, uma postura de
reconhecimento dos conflitos politicos que
ocorrem nas disputas por espagos privile-
giados, ocupados por alguns idiomas em
funcao das relagées internacionais, econo-
micas, politicas, culturais, etc.

Na sequéncia, serao retomados 0s per-
cursos das decisoes politicas, por meio da
historicidade das leis de diretrizes e bases
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nacionais da educacao brasileira, nas quais
podemos perceber as condigoes de inser¢ao
e disputa entre os idiomas.

AS LEIS DE DIRETRIZES E BASES DA EDU-
CAGAO BRASILEIRA E SUAS APLICABILI-
DADES (LEIS 4024/61 E 5692/71): UMA
DISPUTA PELA HEGEMONIA DA LINGUA
INGLESA

Segundo Calvet (2002, p. 21), “apenas
0 Estado tem o0 poder e 0s meios de passar
ao estagio do planejamento, de p6r em pra-
tica suas escolhas politicas”; configura-se
um assujeitamento cientifico e politico em
que ndo se disponibiliza, aos pesquisado-
res em linguagem, 0 espago para o ques-
tionamento sobre sua pratica.

Antes mesmo de haver uma reflexao
sobre as questoes de politica linguistica, ja
ocorriam agoes politicas que determinavam
0s espacos das linguas estrangeiras, con-
forme se pode perceber no enunciado abai-
X0, veiculado pela midia do Rio Grande do
Sul na década de 1970:

Por que ministrar inglés as criangas,
ja desde os 4 anos, através de Cursi-
nho de inglés como vem sendo anun-
ciado na imprensa? Tendo em vista
que a crianga com 4 anos de idade
nao estd ainda naquela faixa etaria
prevista pela obrigatoriedade esco-
lar — 7 a 14 anos - conclui-se que,
absolutamente, ndo é necessdria e
muito menos obrigatdria, sua freqi-
éncia a qualquer tipo de curso. [...]
A inclusao da Lingua Estrangeira no
curriculo de 1° grau, em escolas da
rede oficial, dar-se-a a partir da 72
série — desde que a escola e a co-
munidade, representadas pelo COM,
julguem a sua conveniéncia e possi-




bilidade. [...] Conclui-se, assim, que
0S pais poderdo colocar um filho de
4 anos em um curso particular de
inglés ou de qualquer outro idioma,
inclusive um idioma neutro, [...] sem
que o Estado tenha nenhuma razéo
para interferir.*

0 texto acima, extraido de uma parte de-
nominada “Tirando duvidas”, da propria Lei
5.692/71, estabelece que o Estado se deso-
briga de oferecer aulas de inglés nas escolas
antes da 72 série.

Na sequéncia, pela propria “liberdade” da
Lei (conforme o texto em sua integra), suge-
re aos pais a inclusao dos filhos em escolas
particulares de inglés, antes do periodo ofi-
cializado, conforme suas condigoes. Ainda,
classifica outros idiomas (nao nomeados no
material) como “neutros”.

Isso nos permite inferir que o Estado in-
terferiu, nessa década, legislando sobre o
ensino da lingua inglesa, oficialmente reco-
nhecida como a Unica lingua estrangeira a ser
disponibilizada na rede publica.

Observa-se que, com 0 término da 2@
Guerra Mundial, o Brasil intensifica a sua
relagao de dependéncia economica e cul-
tural com os Estados Unidos, o que in-
fluenciou no advento do ensino do idioma
inglés nas décadas seguintes.

Se no periodo, que remete a lei 4024/61
(primeira LDB), a lingua estrangeira era obri-
gatoria, essa disciplina passa a ser incluida,
pela LDB de 1971, como disciplina optativa,
conforme se verifica no fragmento do artigo
35 da Lei 5692/71, cabendo aos conselhos
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estaduais e federais as indicagoes das dis-
ciplinas obrigatorias e optativas:

Art. 35. Em cada ciclo havera discipli-
nas e praticas educativas, obrigatorias e
optativas.

§ 1° Ao Conselho Federal de Educacao
compete indicar, para todos 0s sistemas
de ensino médio, até cinco disciplinas
obrigatorias, cabendo aos conselhos
estaduais de educagéo completar o seu
nuamero e relacionar as de carater opta-
tivo que podem ser adotadas pelos esta-
belecimentos de ensino (Lei 5692/71).

Os resquicios de conotagGes ideo-
l6gicas e politicas, proprios de décadas
anteriores as leis citadas, influenciam a
normatizagao da lingua inglesa como uni-
ca lingua estrangeira. Por essa razao, re-
conhecem-se as relagoes de disputa entre
as linguas, que se estabelecem em con-
sonancia com outras questoes de ordem
gconomica, politica e ideologica.

Percebe-se, também, que a tomada de
decisoes politicas fomenta um aparato de
instrumentalizacdo necessario para a ofi-
cializagdo do ensino de Lingua inglesa no
Brasil. O que ocorre, posteriormente, nao
¢ apenas a producao sistematica de ins-
trumentos de ensino, como gramaticas,
dicionarios, livros paradidaticos, CDs, pro-
gramas e recursos informatizados; ocorre
também uma reorganizagao nos proprios
cursos de Letras, que passam a fomentar
0 ensino da lingua inglesa, com primazia
desta sobre as demais linguas: o francés, o
alemao, o italiano, o espanhol, etc.

4 SEC/ 1973 - Diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus (Lei 5.692/71) do Rio Grande do Sul: Doutrina e

interpretacao (03) - grifos nossos.
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Os efeitos identificados nas décadas
da insercdao do inglés nas escolas publi-
cas comecaram a ser desestabilizados
por meio de outra intervengdo no plano
politico, e se inicia uma nova dimenséo
para a questdo do monolinguismo: essa
intervengao se da na economia, na politi-
ca e nas relages internacionais entre 0s
paises integrantes do Mercosul.

A NOVA LDB (9.394/96): CONTEXTO E
REPERCUSSOES SOBRE POLITICA DE
LINGUAS

A Lei 9.394, de 20 de dezembro de
1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢ao Brasileira) promoveu, pelo menos para
0 ensino médio, uma nova configuracao do
monolinguismo vigente.

No item Ill, do art. 36, a nova LDB re-
gula que

serd incluida uma lingua estrangeira
moderna, como disciplina obrigatoria,
escolhida pela comunidade escolar, e
uma segunda, em cardter optativo, den-
tro das possibilidades da instituigdo.

Se 0 instrumento que garantia a hegemonia
da lingua inglesa anteriormente se dava sob a for-
ma da Lei, por esse dispositivo legal se institu-
cionaliza, novamente, que uma lingua estrangeira
devera compor 0 curriculo das escolas publicas
de forma obrigatoria. Entretanto, essa lingua
pode ser “escolhida pela comunidade escolar”, e
ainda uma segunda, em carater optativo.
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A resolucdo feita, por essa nova regu-
lamentagdo (LDB 9.394/96), apresenta-se
como uma abertura para o ensino de outras
linguas estrangeiras. Porém, ap6s nove anos
da implantagdo da “nova LDB”, ainda sdo
necessarias mudangas nos planejamentos
linguisticos do ensino de linguas estrangeiras.

Necessariamente, a LDB de 1996 reme-
te a uma ordem de relagdes internacionais
anteriores a Lei, pois “a educacdo deve
cumprir um triplo papel: econémico, cienti-
fico e cultural” (PCN, 2000, p. 14).

Recorda-se que foi pelo Tratado do
MERCOSUL, de 1989, que o ensino de
lingua espanhola reconfigurou o espago
das disputas entre as linguas estrangeiras,
suplantando os problemas que ja existiam
com o “monolinguismo” da hegemonia do
ensino da lingua inglesa. Com isso, ou-
tras questbes vieram a tona, sobretudo
com o Acordo de 1991, que tratava sobre
“Aprendizaje de los idiomas oficiales del
Mercosur”, conforme Varela®, em que se
planejava o ensino do portugués e espa-
nhol como linguas estrangeiras.

Portanto, aimplantagao do espanhol como
disciplina ocorre por meio de uma rede de co-
nexdes politico-econdmicas carentes, ainda,
de planejamento adequado para formar um
quadro de professores.

A inclus@o do idioma espanhol ocorre na
educacao basica, no ensino médio, como lin-
gua “optativa”, pois a lingua inglesa era dada
primazia e ja havia ocupado seu espago na
forma de obrigatoriedade no curriculo. Pos-

5 VARELA, Lia. La argentina y la politica Linguistica de fin de siglo. http://www.ipol.org.br/ler.php?cod=439.
Acesso em: set. 2008.
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teriormente, em 2005, retoma-se o litigio da
obrigatoriedade da lingua espanhola e am-
plia-se para o ensino fundamental.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir do dispositivo legal (Leis de Di-
retrizes de Base) que o Estado dispde para
legislar sobre a educagao brasileira, podem-
se retomar algumas consideragoes a respei-
to das decisées politicas que provocaram
consequéncias: derrocada do ensino das
linguas estrangeiras, principalmente o fran-
cés, que teve uma situacao privilegiada entre
as décadas de 1940 a 1960, quando dividia
a hegemonia com o inglés; a nao inclusao
de outra(s) lingua(s) em carater obrigatorio
na rede publica de ensino, com excegao da
lingua inglesa, que dispunha de recursos
humanos com a LDB de 1971; disputa pela
“preferéncia” por uma lingua estrangeira, in-
glés ou espanhol, como obrigatoriedade de
ensino e outra optativa (definida pela comu-
nidade, caso houvesse professores habilita-
dos) a partir da LDB de 1996.

Por questoes de prestigio do idioma in-
glés, ao qual pode ser atribuido um sentido
de “reconhecimento econdmico”, repro-
duz-se, na educacgao, durante algumas dé-
cadas, um imaginario proprio dessa visao:
de um lado, o imperialismo norte-america-
no (prestigiado); de outro, uma variedade
de nagdes vizinhas (com menor prestigio
gcondmico), com herangas culturais lati-
nas, em “carater optativo”.

Deve-se destacar que a permanéncia do
modelo de ensino de base inglesa se im-
pds como um modelo educacional. Dentro
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desse contexto, o espanhol disputava um
espago na area de linguas estrangeiras.

Assim, por meio de disputas entre lin-
guas, a lingua espanhola configura seu es-
paco no ensino publico sob o controle e
a intervencdo do Estado, que atende aos
interesses econdémicos.

Evidencia-se que os reflexos dos confli-
tos por lugares imaginarios de ordem cultu-
ral, social e econdémica ocorrem igualmente
no espaco educativo, pelo reconhecimento
e obrigatoriedade das linguas estrangeiras
(inglés e espanhol) nas escolas publicas.

Todo esse contexto conflituoso ocorre sob a
égide e “sob o dominio de lingua(s) estrangeira(s)
como forma de ampliacao de possibilidades de
acesso a outras pessoas e a outras culturas e
informacoes” (PCN, 2000, p. 19).

REFERENCIAS

BRASIL. Lei n. 11.161, de 05 de agosto de 2005.
Dispde sobre o ensino da lingua espanhola. Diario
Oficial da Uniao, Brasilia, DF

.Lein. 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Estabelece as Diretrizes e Bases da Educagao Na-
cional. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, DF

. Lei n. 5.692, de 12 de agosto de 1971.
Estabelece as Diretrizes e Bases da Educagao Na-
cional. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, DF

. Lein. 4024/61. Diretrizes e bases da edu-
cacao nacional. Rio de Janeiro, Secretariado da A E
C do Brasil, 1963.

. Ministério da Educagdo, Secretaria de Edu-
cacao Média e Tecnologica. Parametros curricula-
res nacionais, codigos e suas tecnologias. Lingua
estrangeira moderna. Brasilia: MEC, 1999. p. 49-63.

_QT



BRASIL. Orientagtes curriculares para o en-
sino médio: Linguagens, codigos e suas tec-
nologias/ Secretaria de Educagao Bésica. v. 1.
Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria de
Educagao Basica, 2008.

CELADA, M. T.; GONZALEZ, N. M. Los estudios
de la lengua espafiola en Brasil. Anuario de es-
tudios hispanicos 2000, Brasilia: Consejeria de
Educacion y Ciencia de la Embajada de Espafia
en Brasil, n. X, p. 35-58, 2001. (Suplemento “El
hispanismo en Brasil”.)

GUIMARAES, Eduardo. Enunciagio e politi-
ca de linguas no Brasil. In: CORREA, Mércia
Cristina; NASCIMENTO, Silvia Helena Lotado do
(Orgs.). Letras: Espacos de circulagdo da lin-
guagem, Universidade Federal de Santa Maria,
Santa Maria, RS, n. 27, 2003.

. Semantica do acontecimento. Sao Paulo:
Pontes, 2002.

LEFFA, Vilson J. O professor de linguas estrangei-
ras: do corpo mole ao corpo docil. In: FREIRE, M.;
ABRAHAO, M. H. V.; BARCELOS, A. M. F (Orgs.).
Linguistica Aplicada e contemporaneidade.
Campinas: Pontes/ALAB, 2005, p. 203-218.

MARIANI, Bethania. Colonizagao Linguistica. Campi-
nas: Pontes, 2004.

ORLANDI, Eni P. Interpretagao: autoria, leitu-
ra e efeitos do trabalho simbolico. Petropolis:
Vozes, 1996.

PECHEUX, Michel. Semantica e discurso. Campi-
nas: UNICAMP, 1988.

SECRETARIA DE EDUCAGAOQ E CULTURA. Diretri-
zes e bases para o ensino de 1° e 2° graus (Lei
5.692/71) do Rio Grande do Sul: Doutrina e inter-
pretacdo, 1973.

SAUSSURE, Ferdinand. Curso de Linguistica Ge-
ral. 22. ed. Sao Paulo: Gultrix, 2000.

R TN |

SERRANI, Silvana M. Por una politica plurilingiiis-
ta y una perspectiva pragmatico-discursiva en la
pedagogia de lenguas. In: ORLANDI, Eni P Politica
Linguistica na América Latina. Campinas: Pontes,
1988.

STURZA, Eliana R. Linguas de fronteira e politica
de linguas. Uma historia das ideias linguisticas.
2006. Tese (Doutorado em Estudos Linguisticos)
- Universidade Estadual de Campinas, Campinas,
2006.

VARELA, Lia. La argentina y la politica Linguis-
tica de fin de siglo. Tema 5, Boletim 24 da Asso-
ciacao Brasileira de Linguistica. Disponivel em:
<http://www.ipol.org.br/ler.php?cod=439>.
Acesso em: set. 2008.

VIEIRA, Josalba Ramalho; MOURA, Heronides
Maurilio de Melo. Lingua estrangeira: direito ou
privilégio? In: SILVA, Fabio Lopes da; MOURA,
Heronides Maurilio de Melo. O direito a fala: a
questao do preconceito linguistico. Florianopolis:
Insular, 2002. p.113-125.

r,_






