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RESUMO

Partindo da ideia de que a literatura infantil, a partir da contagao de historias, pode ser vista pelos professores como
uma aliada para o ensino da geometria, esse artigo tem como objetivo principal discutir o desenvolvimento das
relagoes topologicas, segundo Piaget, na construcéo do espago pela crianga, tomando como elemento potenciali-
zador para este processo o livro infantil As Aventuras do Avido Vermelho, de Erico Verissimo. A partir das ac6es das
personagens e do desenrolar da historia, foram elaboradas sequéncias didaticas que visam ao desenvolvimento da
construcdo das relagoes topoldgicas. Este artigo, parte de uma pesquisa qualitativa e bibliografica, apresenta trés
das sequéncias didaticas criadas. A pesquisa, como um todo, utiliza-se de referenciais que discutem as teorias de
Piaget, a potencialidade da literatura para o ensino de diferentes disciplinas e a impregnagao mutua que se da entre
a lingua materna e a linguagem matematica, os quais séo apresentados brevemente neste texto. Como resultado,
percebe-se que é possivel, considerando estes referenciais, criar sequéncias didaticas que instiguem ao desenvol-
vimento das dimensoes topoldgicas nos anos iniciais, bem como se pensar numa maneira diferente de compor o
ensino e a aprendizagem de matematica, visando melhorar a capacidade interpretativa do aluno e dando espago
para aspectos subjetivos como a afetividade e a criatividade.

Palavras-chave: Literatura infantil. RelagGes topoldgicas. Contagao de historias. Linguagem matematica e lingua materna.
ABSTRACT

Starting from the idea that children’s literature, from storytelling, can be seen by teachers as an ally for the teaching
of geometry, this paper has as main aim to discuss the development of topological relationships, according to Piag-
et, in the construction of the space by the kid, taking the children’s book As Aventuras do Avido Vermelho, by Erico
Verissimo, as potentializing element to this process. From the actions of the characters and the unfolding of the story,
didactic sequences were developed that aim at the development of the construction of topological relations. This
paper, part of a qualitative and bibliographic research, presents three of the didactic sequences created. The research,
as a whole, uses referentials that discuss Piaget’s theories, the potential of literature for teaching different disciplines
and the mutual impregnation that occurs between the mother tongue and the mathematical language, which are pre-
sented briefly in this text. As a result, it is perceived that it is possible, considering these referentials, to create didactic
sequences that instigate the development of topological dimensions in the early years of school, as well as thinking in
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a different way of composing the teaching and learning of mathematics, aiming to improve the student’s interpretive
capacity and giving space to subjective aspects such as affectivity and creativity.

Keywords: Children’s literature. Topological relationships. Storytelling. Mathematical language and mother tongue.
RESUMEN

Partiendo de la idea de que la literatura infantil basada en la narracion puede ser vista por los maestros como un aliado
para la ensenanza de la geometria, este articulo tiene como principal objetivo discutir el desarrollo de las relaciones
topologicas, segun Piaget, en la construccion del espacio por parte del nifio, tomando como elemento potencializador
de este proceso el libro infantil As aventuras do avido vermelho, de Erico Verissimo. A partir de las acciones de los
personajes y el desarrollo del relato, se desarrollaron secuencias didacticas que apuntan al desarrollo de la con-
struccion de relaciones topologicas.Este articulo, parte de una investigacion cualitativa y bibliografica, presenta tres
secuencias didacticas creadas. La investigacion, en Su conjunto, utiliza referencias que discuten las teorias de Piaget,
el potencial de la literatura para la enzeranza de diferentes disciplinas y la impregnacion mutua que se proauce entre
la lengua materna y la lengua matemadtica, que Se presentan brevemente en este texto. Como resultado, se percibe
que es posible, considerando estas referencias, crear secuencias diddcticas que instiguen el desarrollo de dimen-
siones topologicas en los primeiros anos, asi como pensar en una forma diferente de componer la ensenanza y el
aprendizaje de las matematicas, con el objetivo de mejorar la capacidade interpretativa de estudiante y dando espacio
a aspectos subjetivos como la afectividad y la creatividad.

Palabras-clave: Literatura infantil. Relaciones topologicas. Cuentacuentos. Lenguaje matematico y lengua materna.
INTRODUGAO: UM ENCONTRO ENTRE JEAN PIAGET E ERICO VERISSIMO

Este artigo é oriundo de uma dissertacéo que colocou em dialogo a literatura infantil com a teo-
ria de Piaget, cujo escopo era discutir a possibilidade de, a partir da contagao de historias nos anos
iniciais, elaborar momentos de aprendizagem das nogdes topoldgicas elementares.

E importante destacar que esta dissertacdo® preocupou-se em investigar a possibilidade e a
potencialidade de se criar sequéncias didaticas que visavam ao ensino das relagoes topoldgicas
elementares nos anos iniciais, a partir de uma obra literaria infantil - um movimento novo e necessa-
rio, ja que um estado do conhecimento previamente construido (WEISSHEIMER; MONTOITO 2020a)
revelou que, embora houvesse pesquisas feitas sobre literatura infantil e geometria, nenhuma dentre
as encontradas contemplava o objeto “nogGes topoldgicas elementares”. Deste modo, a dissertacao
construida nao se preocupou em aplicar e validar as atividades com alunos, mas sim em abrir ca-
minhos para discussoes tedricas que possam servir de estimulo e material de pesquisa para outros
professores e pesquisadores interessados em fazer movimentos de aproximagao da literatura infantil
com topicos matematicos dos anos iniciais.

Para atingir tal intento, a pesquisa foi dividida em duas grandes partes: na primeira, fez-se
necessario um estudo aprofundado da maneira como a crianga constroi a nogao de espago (se-
gundo Piaget) e das potencialidades pedagadgicas da literatura; na segunda, escolheu-se um livro
infantil a partir do qual se elaborou sequéncias didaticas diversas. Neste texto serdo apresentados
parte do embasamento tedrico da respectiva dissertagao e trés sequéncias construidas, as quais
podem ser reapropriadas pelos professores e cumprem, também, o papel de convida-los a pensar

3 De titulo Literatura infantil e o ensino de Geometria nos anos iniciais: As aventuras (topoldgicas) do avido vermelho, a dissertagao foi defendida
no Mestrado Profissional em Educacéo e Tecnologia do IFSUL, em 2020.
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nas inter-relagoes possiveis entre literatura e matematica de modo a, futuramente, poderem criar
as proprias sequéncias a partir dos livros com 0s quais optarem trabalhar.

Assim, inicialmente destaca-se o suico Jean Piaget (1896-1980), epistemologo e psicologo,
que trouxe significativas contribuigoes para a educagao. Segundo Dolle (1987, p.19), o pesquisador
consagrou sua vida “a explicacao biologica do conhecimento”. Na perspectiva que tragou, abordou
0 estudo do desenvolvimento do pensamento pontuado por algumas preocupagoes do tipo: Qual é a
génese das estruturas logicas do pensamento da crianga, como funcionam e quais Sao 0S processos
do conhecimento que a crianga poe em agao?

Considerando seus estudos acerca da evolugao do pensamento da crianca, as suas primeiras
grandes pesquisas remetem-se a problematica concernente ao pensamento logico da crianga, pas-
sando a padronizar os testes de raciocinio de Burt (1919), que sao essencialmente verbais, e fazendo
uso do método de observagao. Porém, Dolle (1987) observa que, embora os testes de Burt tivessem
méritos certos quanto ao diagnostico, era muito mais interessante para Piaget tentar descobrir as
raz0es por que algumas criangas fracassavam nele. Por essa razao, emprega o novo método, 0 mé-
todo clinico, com o fim de descobrir algo sobre 0s processos de raciocinio que se encontravam por
tras das respostas corretas, com um interesse particular por aqueles que escondiam as respostas
erradas. Esse novo método leva Piaget a descoberta de que “a l6gica nao € inata, ao contrario, ela
se desenvolve pouco a pouco, fato de observagao de acordo com suas ideias teoricas anteriores”.
(DOLLE, 1987, p. 20). O método caracteriza-se pela livre conversagdo com a crianga sobre um tema
dirigido pelo interrogador, que segue as respostas dadas por ela, que Ihe pede que justifique o que
diz, explique, diga o porqué, que Ihe faz contra sugestoes.

A fim de discutir e apresentar seus estudos acerca da evolugao do pensamento da crianga em
relagdo a importancia das experiéncias espaciais mais elementares que se impéem para a constru-
cao dos saberes matematico-geometricos, Piaget destaca inicialmente a construgao da inteligéncia
sensorio-motora, que se constitui de um universo que esta inteiramente centrado no corpo e na agao,
voltado a um egocentrismo tao total quanto inconsciente de si mesmo, mas que € ligado, a0 mesmo
tempo, aos progressos da percepgao e da motricidade. Ao descrever o espago sensorio-motor,
Piaget e Inhelder (2006, p. 11) comentam:

0 desenvolvimento mental neste estadio é rapido e importante, pois a crianca elabora
0 conjunto de subestruturas cognitivas, que servirdo de ponto de partida para as suas
construgoes perceptivas e intelectuais ulteriores, assim como certo nimero de rea-
coes afetivas elementares, que Ihe determinardo, em parte, a afetividade subsequente.

A esse respeito Piaget esclarece que, “para que um novo instrumento l6gico se construa, é
preciso sempre instrumentos l6gicos preliminares; quer dizer que a construgdo de uma nova nogao
suportara sempre substratos e subestruturas anteriores” (PIAGET, 1973, p. 14). Assim, as estruturas
sensorio-motoras constituem a origem das operagoes ulteriores do pensamento, cujo desenvolvi-
mento adquire grande extensdo até a aparigao simultanea da linguagem e da representagao figurada
que coincide com o pensamento intuitivo, estabelecendo relagoes de objetividade com o mundo
exterior e permitindo consciéncia de si € do mundo.

A linguagem supGe um sistema de operagoes interiorizadas, sendo necessario primeiramente
executa-las materialmente em agoes para, em seguida, ser capaz de construi-las em pensamento.
Dai a necessidade de se colocar, nas maos da crianga, materiais manipulaveis que permitam a realizagéo
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de operagoes concretas. Vale ressaltar que essas operagoes recaem diretamente sobre 0s objetos, agindo
sobre e conferindo a essas agoes uma estrutura operatoria compativel e reversivel que garante a conser-
vacao dos pontos de partida na construgéo espontanea de estruturas logico-matematicas.

No contexto da educagao matematica, Piaget (1973) observa que o papel inicial das agoes inte-
riorizadas e das experiéncias logico-matematicas concretas é precisamente o da preparagao neces-
saria para chegar-se ao desenvolvimento do pensamento dedutivo, 0 qual corresponde a abstracao
l6gica e matematica.

E, a partir do encontro entre Piaget e Verissimo, pensadores de dreas distintas, que se atenta a
ideia de se perceber a literatura infantil como elemento potencializador para a mobilizacédo do saber
matematico que visa ao desenvolvimento da construcao das relagoes topoldgicas mais elementares
nos anos iniciais. Assim, a literatura adentra a teoria piagetiana. Enfatizando a importancia de entre-
lagamentos pedagadgicos, Colomer (2007, p. 161) comenta:

Inter-relacionar os campos de aprendizagem e deixar resvalar a literatura entre as
fendas é um modo de operar muito vantajoso para as criangas, tanto porque amplia
seu contato com a literatura e seu convencimento de que ela faz parte do mundo,
como pelo seu poder de converter as demais aprendizagens em algo mais vivo.

Para a dissertacao, foi escolhida uma obra infantil de Erico Verissimo (1905-1975), um es-
critor gaucho, defensor das concepges socialistas e democraticas, o qual se tornou uma voz
incansavel contra a ditadura e o totalitarismo. Em sua constante atuagao como intelectual publico,
Minchillo (2018, p. 12) comenta que “o prdprio autor gaucho se considerava ‘dentro do campo do
humanismo socialista’, um defensor das liberdades, dos direitos e da justiga social”. Dentre sua
vasta obra, produziu seis livros destinados as criangas no periodo de 1936 a 1939. Estas historias
infantis dao vazao a preocupacao do autor com valores éticos e humanos, que na narrativa sao
construidos a partir das experiéncias de seus personagens, além de oportunizarem conhecimento
de mundo a medida que as cenas se desenrolam em diferentes lugares e espagos.

Neste contexto, a histdria de Verissimo As aventuras do aviao vermelho, publicada pela primeira
vez em 1936 e com sucessivas edigoes até os dias atuais, a partir da contagao de historias, convida a
crianga a adentrar e compartilhar o imaginario da narrativa, tornando a histéria uma importante aliada
para o desenvolvimento de nogdes matematico-geomeétricas, por meio de uma interlocugao da lingua
materna com a linguagem matematica (a primeira emerge da leitura da historia, feita pelo professor;
a segunda diz respeito a manipulacéo pedagadgica da historia pelo professor, conforme as sequéncias
que serao comentadas adiante).

A narrativa comega no mundo real e depois vai para o da fantasia. No comego, tem-se um
nucleo familiar composto pela mae, pelo pai e o unico filho, Fernando, um menino travesso, brigao e
valente. O pai, na tentativa de acalma-lo, o presenteia com um livro. Quando o menino recebe o livro
contando historias de um aviador valente, Fernando se transporta para um mundo fantastico de aven-
turas, levando junto seus brinquedos: o boneco Chocolate e o ursinho Ruivo, para viajarem com o
Capitao Tormenta, codinome que ele assume ao se tornar o piloto do avidozinho vermelho. Enlaga-se
a trajetoria de Fernandinho e seus companheiros outros personagens, como 0s cavalos que viviam
na Lua e tinham cabega de vaca e corpo de elefante e 0s homens que tinham pernas de sapo e olhos
de mosca. Apesar de ja ter tido varias edigoes, a utilizada na pesquisa € a de publicagdo mais recente,
cuja imagem se Vé a sequir.
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Figura 1 - Capa de “As aventuras do aviao vermelho”

ERICO VERISSIMO

15 AVENTURAS
DO AVIAQ VERMEL]0

ey

Fonte: Verissimo, 2017

Logo, partindo da ideia de que a linguagem matematica ancorada a lingua materna pode buscar
reflgio na literatura infantil por meio da contacao de historias e favorecer momentos de aprendi-
zagens no que diz respeito ao desenvolvimento das relagoes topoldogicas, elaborou-se, a partir dos
trechos As aventuras do avido vermelho, sequencias didaticas que permitem ao professor uma nova
maneira de compor 0 ensino e aprendizagem dos conceitos matematico-geomeétricos, o que contri-
bui para tornar a atividade em sala de aula mais ludica e significativa.

RELAGOES TOPOLOGICAS: UMA ABORDAGEM VIA LITERATURA

A geometria constitui parte importante do curriculo da escola porque € nela que a crianga encon-
tra 0 ambiente mais propicio ao desenvolvimento das habilidades de observagao, visualizacao espacial,
argumentacao, representagao grafica, habilidades logicas e a comunicagao de relagdes espaciais entre
0s objetos e elementos do dia a dia. De acordo com Nacarato e Passos (2003), a geometria deve ser
considerada um instrumento para a compreensao, descri¢ao e interagado com 0 espago em que Se Vive,
por ser 0 campo mais intuitivo e concreto da matematica e o mais ligado a realidade.

Aintuicao geomeétrica é essencialmente ativa, ou seja, as experiéncias que 0 espago produz sao
experiéncias feitas pelo sujeito sobre suas proprias agoes e consistem em determinar como essas
acoes ligam-se umas nas outras (PIAGET e INHELDER, 1993). A interiorizacao das ag0es espaciais
¢ efetuada em etapas muito graduais as quais nao se pode atribuir uma data cronoldgica, pois a
aquisicao das estruturas do pensamento € intrinseca a cada sujeito e podem variar dependendo do
contexto social, cultural e afetivo no qual a crianga encontra-se inserida. Tal processo, na viséo de
Piaget, constitui também o carater integrativo, ou seja, as estruturas construidas num periodo se tor-
nam parte integrante das estruturas da etapa seguinte. Logo, nas palavras de Piaget e Inhelder (1993,
p. 470), geneticamente, “as relagoes topoldgicas precedem as estruturas projetivas e euclidianas e
estas encontram-se, em situagao de equivaléncia do ponto de vista da complexidade[...]". Nesse sen-
tido, a topologia “constitui o capitulo mais elementar da Geometria” (DOLLE, 1987, p. 151), uma vez
que ignora as retas, as distancias, 0s angulos etc e so versa sobre 0s corpos elasticos e deformaveis,
mas sem as rupturas nem recobrimentos.
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Cumpre-se entao reafirmar que, geometricamente, Piaget, Beth e Mays (1974, p. 57) esclarecem
que, quanto as estruturas de ordem:

Axiomaticamente, a topologia deve situar-se no ponto de partida da construgao
geométrica, apesar delas poderem ser derivadas paralelamente, por um lado, da
geometria projetiva, e a métrica euclidiana, por outro; ademais, 0s grupos projetivos
e 0s grupos de deslocamento euclidiano estao unidos entre si por estruturas inter-
mediarias, tais como 0s grupos da geometria afim e o de similitudes.

Ao voltar-se para os documentos da Educacao Basica, a Base Nacional Curricular (BRASIL,
2017, p. 272) propOe a geometria para 0s anos iniciais do ensino fundamental e destaca:

No Ensino Fundamental - Anos Iniciais, espera-se que 0s alunos identifiquem e esta-
belegam pontos de referéncia para a localizagao e o deslocamento de objetos, cons-
truam representacoes de espagos conhecidos e estimem distancias, usando, como
suporte, mapas (em papel, tablets ou smartphones), croquis e outras representa-
coes. Em relagao as formas, espera-se que o0s alunos indiquem caracteristicas das
formas geomeétricas tridimensionais e bidimensionais, associem figuras espaciais
a suas planificagoes e vice-versa. Espera-se, também, que nomeiem e comparem
poligonos, por meio de propriedades relativas aos lados, vértices e angulos. O estu-
do das simetrias deve ser iniciado por meio da manipulagao de representagoes de
figuras geométricas planas em quadriculados ou no plano cartesiano, e com recurso
de softwares de geometria dinamica.

A BNCC - anos iniciais, ao valorizar as situagoes ludicas de aprendizagem, contempla a ideia de
Piaget, Beth e Mays (1974), que comentam que toda a operagao mental deve ser considerada como uma
forma das operagoes concretas. Deste modo, hd um espago entre as construgdes perceptiva e represen-
tativa para fornecer uma teoria adequada a intuigao geomeétrica que é essencialmente ativa, ou seja, todas
as formas de intuicao repousam em acgoes; agao de colocar cada vez mais proximo (vizinhanga), ou em
uma sucessao definida de ordem, de envolver, de aproximar e afastar, de aumentar e diminuir etc.

A crianga vai elaborando o espaco de acordo com as exploragdes que faz do mundo que a ro-
deia e, deste processo, € importante destacar que a geometria pode ser vista como imagens que ela
percebe por meio dos movimentos, partindo do reconhecimento do corpo. Nesta dire¢ao, Nacarato
e Passos (2003, p. 78) pontuam que a visualizagdo e a representacao sao fundamentais para a

geometria, pois

Os diferentes tipos de visualizagao [...] dizem respeito a capacidade de criar, manipular
e ler imagens mentais, de visualizar informagao espacial e quantitativa e interpretar
visualmente informacao que Ihes seja apresentada; de rever e analisar situagoes ante-
riores com objetos manipuldveis. Ja a representagao, segundo os autores, podera ser
grafica, como um desenho em um papel ou um modelo manipulavel, considerando-se
como um instrumento para expressar nossos conhecimentos e ideias.

Entende-se assim que, com o desenvolvimento dos gestos do tato e da visualizacéo, a crianga pode
apreender perceptivamente as relagoes espaciais topologicas elementares, que sdo as de vizinhanga,
de separagao, de ordem ou sucessao espacial, de circunscrigao ou envolvimento e de continuidade.
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Portanto, a partir do estudo de Piaget (1993), a relagéo espacial mais elementar que a percepgao
pode apreender é a de vizinhanga, a qual corresponde a condigao mais simples de toda a estrutura
perceptiva, isto €, a proximidade dos elementos percebidos num mesmo campo. Com o seu desenvol-
vimento, o fator proximidade diminui e os elementos de um todo podem ser relacionados a distancias
menores. No trecho, extraido da narrativa de Verissimo, a relagao de vizinhanga se faz notar:

Fernandinho foi tomar seu leite. Uma mosca veio voando e sentou na beira da xicara.
[...]. Nao havia mais ninguém na sala. S6 0 nosso amigo gordo e brigao. Entao a
mosca comecou a falar com voz muito fina. [...]. (VERISSIMO, 2017, p. 9)

Ao voltar-se para o excerto observa-se que Fernandinho e a mosca ocupam a mesma xicara
para manter um didlogo, ou seja, a mosca esta situada a beira da xicara que é a mesma utilizada pelo
menino para tomar o leite, conferindo assim a relagao de vizinhanca caracterizada pela proximidade
dos elementos num mesmo campo.

Dando continuidade, Piaget e Inhelder (1993) explicam que a segunda relacao espacial elemen-
tar € a da separagao, que corresponde a uma relagao espacial perceptiva muito primitiva e que inter-
vém na segregacao das unidades dentro de uma totalidade, ou seja, entre dois elementos vizinhos
pode-se introduzir uma relagao de separagao que consiste em dissocia-los ou, pelo menos, fornecer
um meio de distingui-los como separados. Tal relagao pode ser percebida no excerto:

Entdo o Capitao Tormenta levou o avido para a Lua. [..]. Os trés aventureiros co-
megaram a olhar para os lados e viram uma tabuleta numa casa. Estava escrito:
SETEVROS. [...]. Entraram. Era uma loja muito engragada. Os trés fregueses ficavam
do lado de dentro do balco. Os empregados ficavam do lado de fora (VERISSIMO,
2017, p. 22).

A historia apresenta um elemento que esta entre os fregueses e os empregados numa relagao
de separagao: 0 balcao, ou seja, quanto mais analitica for a percepgao, mais as relagoes de sepa-
racao serdo determinadas, apresentando uma evolugdo em relacéo a idade. No entanto, com as
relagoes de separagao aumentando e as de vizinhanga diminuindo de importancia, 0s progressos
da analise levam a crianga a estabelecer separagdes cada vez mais numerosas entre os elementos
inicialmente indiferenciados.

Uma relagdo um pouco mais complexa que se estabelece entre elementos ao mesmo tempo
vizinhos e separados € a relacdo espacial de ordem, ou de sucessao espacial. Piaget (1993) explica
que ela percorre uma sequéncia de elementos dispostos de maneira constante, quando distribuidos
em sequéncia a partir de pontos de referéncia ordenados ou de movimentos habituais. Diante da
curiosidade de Fernandinho, explicam-se tais caracteristicas:

Certo dia o pai Ihe mostrou o globo e disse:

- Meu filho, 0 mundo é assim redondo.

- Papai - pediu Fernando -, me mostra onde fica a China.
Papai apontou o dedo.

- Fica aqui.

- E a India?

Papai mostrou um lugar encarnado.
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- E o0 Brasil?

0 dedo do papai parou em cima duma grande mancha amarela.

- Se aqui € o Brasil, papai, onde é que nds estamos?

Papai apontou para um pontinho preto, pequenino, onde estava escrito o nome de
uma cidade (VERISSIMO, 2017, p. 12).

Ao observar o0 globo terrestre, Fernandinho vé que 0s paises apresentam-se representados gra-
ficamente, obedecendo a uma ordem posicional exata; sao vizinhos, porém estao separados. Assim,
a relacao de ordem intervém muito precocemente e é suscetivel de desenvolvimentos ulteriores em
fungao da complexidade dos conjuntos a serem percebidos.

Posteriormente, o que se constitui € a relagao de circunscricao ou envolvimento, ou seja, um
elemento pode ser igualmente percebido como rodeado por outros. A relagao de circunscrigdo ou
envolvimento e interioridade também pode ser percebida na narrativa:

Os trés valentes estavam comendo quando de repente apareceu um porco gordo,
abriu a boca e os engoliu. [...] Dentro da barriga do animal, os trés companheiros
agora estavam no escuro (VERISSIMO, 2017, p. 28).

0 filho do chefe brincava, muito contente, com o avido vermelho.

- Estamos perdidos! - disse o Capitao Tormenta.

Ficaram prisioneiros dentro dum porongo. O porongo era muito escuro (VERISSIMO,
2017, p. 30).

Nos trechos anteriores aparecem explicitamente as relacoes de interioridade: as personagens
foram engolidas e estdo “dentro da barriga do animal”, de onde escapam para, depois, acabarem
“prisioneiros dentro de um porongo”. Tais descricoes assumem grande importancia em relacao a
representagao espacial de situagoes ocorridas no interior das coisas.

Finalmente, apresenta-se, por trechos da narrativa, a relagdo de continuidade (que na teoria
consideram os casos das linhas retas e das superficies dadas):

E, bem como tinha acontecido com o lapis que ficava do tamanho dum alfinete,
Fernandinho foi ficando pequenino, pequenino, até chegar a altura do dedo minguinho
da mao do papai (VERISSIMO, 2017, p. 18).

Depois os trés ficaram parados debaixo do vidro de aumento. E foram crescendo,
crescendo... Fernandinho bateu coma cabeca no vidro. E continuou a crescer, crescer,
até que ficou como era antes (VERISSIMO, 2017, p. 40).

A percepcao das continuidades podera modificar-se em funcéo do aperfeicoamento crescente
dos liminares; a crianga consegue perceber que as linhas sao grandes e diferentes. O estudo das no-
coes de continuo completa a aquisicao dos aspectos do espago topoldgico pela crianga. Logo, acerca
do estudo das relagoes espaciais mais elementares, constata-se que, segundo Piaget e Inhelder (1993),
0 espaco topolagico é interior a cada figura, com propriedades intrinsecas em oposigao as relagoes
espaciais do espaco projetivo e euclidiano.
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Assim, a construcdo da nogao de espaco exige aprendizagem e deve ser sistematicamente elabo-
rada em diferentes momentos, pois “a geometria € a matematica do espago, espago esse que precisa
serinterpretado. [...] O papel do educador matematico € ajudar os alunos a adquirir conhecimentos e ha-
bilidades que Ihes possibilitem uma interpretacéo desse espaco” (NACARATO e PASSOS, 2003, p. 84).

0 que se mostrou até aqui, ainda que brevemente, € que a literatura infantil pode, via momentos
de contagao de historias, ser mais uma aliada para o professor, pois as inter-relagoes entre a lingua-
gem matematica e a lingua materna intermedeiam - e colaboram com - 0 processo de aprendizagem
(MACHADQ, 2011). No entanto, faz-se necessario manipular pedagogicamente a historia, isto é, ir
além da sua leitura e utiliza-la como fomentadora de momentos de aprendizagem por meio de outras
atividades ou sequéncias didaticas extra narrativa, a fim de possibilitar uma melhor aprendizagem
das nogoes elementares da geometria.

Nesta diregao, na proxima segao discute-se com maior profundidade tedrica as potencialidades
da literatura infantil para o ensino de geometria e retoma-se o livro infantil As aventuras do avido
vermelho, com o proposito de ressignificar a obra literaria a partir da elaboragao de sequéncias dida-
ticas que podem ser exploradas para a construcao do desenvolvimento das nogoes topoldgicas mais
elementares.

POTENCIALIDADE DA LITERATURA INFANTIL PARA 0 ENSINO DA GEOMETRIA

Considerando a diversidade das criagoes literarias a que se dispée como heranca cultural, desta-
ca-se, como citado anteriormente, a historia As aventuras do avido vermelho, de Verissimo. Destinada
as criancas, ela foi tomada na pesquisa como potencializadora para o dialogo entre a lingua materna e a
linguagem matematica. Dela é possivel extrair elementos diversos para convidar a crianga a adentrar em
um mundo de criatividade, de imaginagao e de afetividade, fatores indissociaveis para a aprendizagem
escolar (CHACON, 2003) e que podem ser colocados em didlogo para ampliar a compreensao acerca
das relacoes topoldgicas e sua importancia para o ensino da geometria.

Muitas vezes as atividades matematicas escolares esquecem o lado estético, ludi-
co ou experimental da matematica, a dimensao histdrica desta ciéncia (dimenséao
sociocultural), seu suporte ao desenvolvimento da humanidade, sua relagdo com
outras ciéncias e com o resto da cultura (CASIS, 2018, p. 38),

E o resultado deste processo € um ensino de matematica que solapa a criatividade e a imagina-
¢ao do aluno, quando ndo Ihe causa sentimentos de matofobia (ALBARELLO, 2014).

Ao considerar a literatura como uma possibilidade para contornar estes problemas, traz-se as
pesquisas de Candido (2004), para quem a forma de expresséo encontrada na literatura pode ser en-
tendida como uma modalidade de construgcdo de conhecimentos que satisfaz necessidades basicas
do ser humano, como emogoes e sentimentos, e também como um demonstrativo da forma com que
a aquisicao do saber se traduz em enriquecimento humano. Tais potencialidades séo perceptiveis nas
obras infantis de Verissimo, as quais apresentam um universo ficcional em que ha o predominio de
aventura e de ag0es em que 0S personagens vencem 0s espagos e experimentam inumeras vivéncias.

Enlaca-se a trajetoria de Fernandinho e seus companheiros outros personagens, como 0s cavalos
que viviam na Lua e tinham cabeca de vaca e corpo de elefante e os homens que tinham pernas de sapo
e olhos de mosca. Ao adentrar em mundos imaginarios, Farias (2006, p. 56) comenta que as historias
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sdo importantes no processo de aprendizagem da cultura, pois sdo capazes de fazer
dialogar elementos do concreto com o imaginario, além de oportunizarem o contato
dos estudantes com outros olhares sobre os mesmos fendmenos que transversa-
lizam qualquer experiéncia de vida coletiva no planeta: o meio ambiente, a vida, 0s
valores sociais, a ideia de futuro.

Ao voltar-se para As aventuras do aviao vermelho, se reconhece na historia um enredo diver-
tido que explora aventuras pouco comuns e que possibilita a crianga dar vazao ao seu imaginario,
0 que adiciona a tais aventuras uma potencialidade pedagogica que podem contribuir para dar um
significado mais ludico as atividades em sala de aula. Nao obstante, ao debrugar-se na obra para se
estabelecer discussoes acerca do desenvolvimento do pensar geométrico, € preciso perceber e inter-
pretar situagoes possiveis de serem ressignificadas pelo professor com a intengéo de auxiliar o aluno
no desenvolvimento das relagoes topoldgicas, na construgao do espago, a partir do entrelagamento
com a narrativa.

Sendo assim, a narrativa de Verissimo encontra apoio nas palavras de Machado (2012, p. 19),
que comenta que o desejo de reencantar a Matematica é possivel por meio da manipulagao da lite-
ratura infantil com suas fantasticas, criativas e extraordinarias historias, as quais podem servir de
alicerce para o ensino da geometria - € de outros contetdos - nos anos iniciais.

Os contos de fada sao naturalmente encantados. A Matematica um dia ja foi, como
nos lembram os textos de Malba Tahan e de Monteiro Lobato. Hoje, a concentracao
das atencOes em seus aspectos pratico-utilitarios contaminou nossa visao e que-
brou 0 seu encanto. E preciso, pois, reencantar a Matematica.

Ao buscar refagio na literatura, o professor brinca com o inesperado, uma vez que as reagoes
das criangas ao ouvirem uma historia - e ao quererem participar da contagao - sao espontaneas. A
compreensdo de uma historia envolve conteudos particulares e ganha diversos significados ao ser
lida por diferentes leitores ou, até mesmao, ao ser apreciada em distintos momentos da vida, por uma
mesma pessoa. E possivel ainda que, quando uma crianga leia uma historia, desperte nas outras o
desejo de também adentrar neste mundo potencialmente mais encantador e fabuloso, narrado pela
voz do colega, experimentando aquilo que a historia protagoniza. Nesta dire¢ao, destaca-se que “a
medida que a crianga cresce e sua compreensao dos textos vai se ampliando, € bom lembrar que o
didlogo que se estabelece entre ela - na posicao de leitor, ainda que seja como ouvinte, com alguém
lendo para ela - e o0 texto é, seguramente, uma oportunidade de aprendizado, de ampliagéo de refe-
réncias, de confronto com o mundo” (MARIA, 2009, p. 140).

Logo, dirige-se a literatura, neste artigo, um olhar que a entende como expressao e cata-
lisador de criatividades e afetividades que oportuniza a crianga, a partir das praticas leitoras, a
compreensao de mundo, de homem e das relagoes entre a razdo e a emogao. Este ponto de vista
é contemplado pelo didlogo que se pode compreender entre o Referencial Curricular Gatcho e a
BNCC, que acena para garantir a apropriagao da linguagem literaria em suas especificidades con-
textuais, tematicas, estilisticas e composicionais. Ao recomendar a realizagéo de atividades que
permitam o contato direto e continuo dos estudantes com diversas obras, o documento gadcho
pontua, dentre as Competéncias especificas da Lingua Portuguesa para o ensino fundamental dos
anos iniciais, 0 aspecto a seguir:
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Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruigao, valorizando a literatura e outras manifestagoes artistico-
-culturais como formas de acesso as dimensodes ludicas, de imaginario e encanta-
mento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com
a literatura (RI0 GRANDE DO SUL, 2018, p. 198).

Fazendo valer a composicao do documento, deve-se destacar que nao se pode considerar a
leitura sem que se estabelega um vinculo com a emogao e a afetividade. O texto literario constitui
uma forma peculiar de representacao e estilo em que predominam a forga criativa da imaginagao e a
intengao estética; além disso, ele suscita, no leitor, emocgoes e reflexdes tao particulares e potentes
que a literatura, tal qual o cinema, é reconhecida por Morin (2004) como sendo uma escola de vida.

Em adigcao ao documento exposto, Baldi (2009), ao referir-se a contacao de historias na escola,
alerta que o conhecimento deve chegar as criangas por meio da literatura infantil da melhor qualidade
que se dispuser, comentando:

[..] que as criangas ougam e se apropriem da linguagem escrita, antes mesmo de
estarem alfabetizadas e poderem elas proprias ler; mesmo se ndo entenderem tudo,
cada palavra, podem sim, e devem ser trabalhadas para entenderem a ideia geral e
se apropriarem do sentido; o texto deve ser lido integralmente as criangas, explo-
rando-se antes, durante ou depois, conforme a sua idade e as necessidades que ele
impoe, 0s sentidos e as impressoes que Ihes causam (BALDI, 2009, p. 13).

Com o intuito de dialogar a respeito da interlocucao entre a literatura infantil e o desenvolvi-
mento da construcao das nogoes topoldgicas pelas criangas, destaca-se, ainda, o que diz Machado
(2012, p. 18):

Um bom professor, e especialmente um bom professor de Matematica, é sempre
um bom contador de historias. Os contos de fadas constituem uma importante fonte
de inspiragao para a organizagdo das aulas de matematica, sobretudo pelo modo
como o0s contextos ficcionais sao explorados.

Por isso, advogar pela interlocucéao entre As aventuras do avido vermelho e a construcao das
nocoes topoldgicas pelas criangas dos anos iniciais € um modo de propiciar, ao aluno, além da
aprendizagem matematica, a possibilidade de compreender nos outros 0 que ndo compreende na
vida comum; “ nessa vida comum, percebemos 0s outros apenas de forma exterior, a0 passo que
na tela e nas paginas do livro eles nos surgem em todas as suas dimensoes, subjetivas e objetivas”
(MORIN, 2004, p. 50).

Do exposto, esta pesquisa convida os professores a considerarem a possibilidade de a criagao
literaria adentrar nos curriculos como um recurso intelectual e afetivo poderoso para o ensino e a
aprendizagem das diversas areas do conhecimento, na exploracéo de temas elencados pelo profes-
sor para serem desenvolvidos nos anos iniciais.

Na literatura, o que age como forga afetiva € a propria historia, ou seja, a capacidade de a crian-
ca criar e imaginar a narrativa, estando aberta as experiéncias dos personagens. Em suas historias
infantis, Verissimo (2017) criou um universo ficcional em que ha o predominio de aventuras e agoes,
no qual os personagens vencem espagos e crescem a partir das proprias experiéncias; ao mesmo
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tempo, diversas cenas servem de recurso para a exploragao de situacoes que favoregam a criacao
de sequéncias didaticas, pensadas para o desenvolvimento das relagoes de vizinhanga, separagao,
ordem ou sucessao espacial, circunscri¢ao e continuidade®.

SEQUENCIAS DIDATICAS: ENTRELAGAMENTO ENTRE GEOMETRIA E LITERATURA INFANTIL

Partindo da ideia de que a contacao de historias pode ser vista pelos professores dos anos
iniciais como uma aliada para o ensino da geometria, serdo apresentadas trés sequéncias didaticas
construidas visando a ressignificacao da historia As aventuras do aviao vermelho, do ponto de vista
matematico-geométrico. Conforme dito anteriormente, as sequéncias didaticas criadas sao apenas
sugestoes aos professores, podendo ser incluidas na acao pedagadgica no formato em que se apre-
sentam ou modificadas a partir do contexto em que se desenrolam.

Sobre as sequéncias didaticas, é mister entender que sua elaboragdo nao é automatica e que
devem ser considerados alguns aspectos: escolha de tema gerador, delimitagao do conteudo/conceito/
ideia a ser ensinado, selegao de materiais para sua elaboracao; além disso, € preciso que se tenha
uma previsao de resposta e, também, um entendimento dos possiveis erros que o0 aluno podera vir a
fazer pois, sem se pensar nos erros, fica dificil ajustar a sequéncia para que ela seja clara, objetiva e
instrutiva (WEISSHEIMER, 2020). Ainda, Peretti e Costa (2013) definem a sequéncia didatica como
sendo um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacao de certos
objetivos educacionais.

E importante destacar que as sequéncias didaticas foram planejadas para as criangas dos
anos iniciais, as quais se encontram no periodo pré-operatorio, o que correspondente ao periodo de
desenvolvimento das nogdes topologicas. As sequéncias aqui apresentadas foram pensadas para
estimular o desenvolvimento das relagdes topologicas de circunscri¢ao e ordem, visando auxiliar o
aluno na construgao e interpretagcao do espago, a partir da contagéo de historias. Isto ndo quer dizer
que o professor deva aplica-las somente apos a leitura da narrativa, uma vez que ele pode optar, de
acordo com seu planejamento, por intercalar a leitura com as sequéncias didaticas.

Na perspectiva da impregnacdo mutua entre a lingua materna e a linguagem matematica
(MACHADQ, 2011) criou-se, para cada sequéncia, um titulo que remete a ideia principal do excerto,
0 que pode favorecer uma aproximagao cognitiva e afetiva da crianga com a obra de Verissimo. Alem
disso, o desenvolvimento de cada sequéncia didatica levou em consideragao 0s seguintes passos:

1) Retirou-se para cada sequéncia um pequeno trecho das aventuras vivenciadas pelos per-

sonagens que, sugere-se, seja lido as criangas, como recurso pedagogico e afetivo, visando

estimular e estabelecer dialogo entre a historia e as relagoes topoldgicas.

2) Estabeleceu-se qual das nogoes topoldgicas mais elementares para a representacao do espaco

se queria trabalhar com cada sequéncia.

3) Previram-se alguns resultados esperados, bem como possiveis equivocos, para que se pudesse

analisar se as sequéncias estavam bem construidas e claras. Isto é importante para se com-

preender se o professor consequiria fazer uso delas e se o0 aluno entenderia o que ela solicitava.

A elaboragao das sequéncias traz, em si, um pequeno texto criado para o professor, o roteiro
de desenvolvimento das atividades, a lista de materiais utilizados e uma sugestdo de lugar para o

4 Embora neste artigo sejam comentadas apenas trés exemplos, por ser a pesquisa oriunda de um mestra-do profissional, gerou, como pro-
duto técnico, € um livreto com sequéncias didaticas que, pensadas a partir da narrativa de Verissimo, visam desenvolver as relagoes citadas.
Este livreto (WEISSHEIMER; MONTOITO, 2020) pode ser consultado no link: https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/573008
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desenvolvimento das atividades. E preciso dizer que as sequéncias aqui sugeridas nao sdo as Gnicas
que poderiam ser criadas a partir dos excertos selecionados; ainda, sdo sugestoes de abordagens
pedagogicas que podem ser modificadas ou adaptadas pelos professores.

12 Sequéncia didatica: Organizando a mala do Capitao Tormenta

Uma viagem imaginaria e fantastica! Fernandinho e seus companheiros passeiam pela Lua,
pela China, pela Africa e chegam a India. Esse percurso cheio de ventanias e reldmpagos podera
instigar as criangas a interessarem-se por diferentes modos de perceber o mundo, tanto numa di-
mensao real como ficcional, possibilitando a elas experiéncias afetivas e cognitivas.

A organizacdo da mala do Capitao Tormenta é uma atividade ludica que favorece a agdo das
criangas para o pensar geomeétrico desde a solicitagdo dos materiais feita pelo professor. Deste
modo, o professor devera organizar a turma antecipacamente, solicitando que as criangas tragam
para a escola malas de viagem vazias, roupas de verdo, roupas de inverno, potes de geleia, potes
de biscoito e pencas de banana. A turma podera ser dividida em grupos conforme a quantidade
de malas que se dispuser, sequindo a orientagao do professor conforme o numero de alunos da
classe. Caso nao seja possivel se trabalhar com malas de verdade, essas poderao ser substituidas
por caixas de papeldo; 0 mesmo vale para oS objetos que, se ndo poderem ser trazidos, podem ser
substituidos por sucata (mas neste caso sugere-se que sejam colocados rotulos, para que nao se
esquega o0 que cada coisa representa). A partir disso, as criangas de cada grupo poderao organizar-
-Se de maneira que cada uma seja responsavel por trazer determinados elementos necessarios para
a composicdo da mala. Com o material organizado e 0s grupos divididos, o professor dard inicio a
atividade, destacando um pequeno trecho da historia que sera lida por ele.

Fernandinho esfregou as maos [...]. E comecgou a se preparar para a grande viagem. Botou
na sua mala roupa grossa e roupa fina. Ele sabia que na Africa faz calor e na Russia faz frio.

- Que é que falta agora? - perguntou [...]. Falta comida. Um explorador valente também
precisa comer.

Foi até o guarda-comida e trouxe de 14 um pote de geleia, uma lata de biscoitos e um cacho
de bananas.

- Agora nao falta mais nada.

A partir da leitura do trecho, o professor podera solicitar as criangas que compartilhnem suas
vivéncias de viagens (curtas ou longas) com seus colegas, usando esta experiéncia como motivadora
e contextualizadora da atividade proposta.

Em seguida, as criangas serao orientadas para a realizacao das tarefas, utilizando o material
trazido por elas.

Objetivo: desenvolver as nogdes espaciais de circunscricao e ordem associadas as relagoes
de espessura.

Local: sala de aula
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Material:

Malas de viagem vazias ou sacolas de viagem,
Roupas de inverno,

Roupas de verao,

Potes de geleia,

Lata de biscoitos,

Penca de bananas.

Atividade:

1° momento

Como Fernandinho tem uma mala bem pequena, é preciso organiza-la de forma que caiba tudo
dentro dela. Por isso serd necessario seguir as seguintes orientagoes:

Em primeiro lugar, no fundo da mala, coloquem as roupas de inverno, as mais grossas.

Em sequida, guardem as roupas de verdo, as mais finas.

E, por fim, ponham 0s potes de geleia, a lata de biscoitos e a penca de bananas.

2° momento
Cada grupo podera mostrar e comentar a organizagao dos apetrechos colocados em sua mala,
que sera semelhante a arrumacao da mala de Fernandinho.

Resultados esperados: que a crianca desenvolva nogoes do conceito de ordem e circunscri-
cao a partir da atividade de organizagao de objetos dentro de um espaco limitado, e de interioridade,
estabelecendo relagdes com suas vivéncias ou desejos de viagem. E uma proposta simples, porém
a crianga podera equivocar-se com a ordem dos objetos, 0 que causaria, nesta situagao, uma lam-
buzeira total na mala, ja que a geleia e a penca de bananas ficariam sob as roupas. Neste caso, 0
professor podera ler novamente, solicitando a atengao da crianga para compreensao da ordem de
disposicéo dos elementos na mala.

22 Sequéncia didatica: Prisioneiros de um porongo

Ouvir e imaginar 0s desafios experimentados pelos personagens da narrativa As aventuras
do aviao vermelho é munir-se de coragem para transportar-se, através da imaginagao, para lugares
desafiadores. E € a partir desses espagos de aventuras que se buscou extrair elementos novos que
favoregam o desenvolvimento das relagdes de circunscrigdo, destacada no trecho a seguir.

Desceram na Africa, mas foram muito sem sorte. Cairam bem no meio de uma aldeia.

- Estamos perdidos! - disse o Capitdo Tormenta.

Ficaram prisioneiros dentro dum porongo. O porongo era muito escuro. O capitao acendeu
a lanterna. Num canto da prisao via-se uma enorme formiga que caminhava na dire¢ao deles.

A partir da leitura do trecho da narrativa, o professor podera conversar com as criangas a
respeito de, repentinamente, encontrarem-se em lugares diferentes com pessoas desconhecidas,
analisando como eles lidam com estes sentimentos. Em seguida as criangas, organizadas em trios,
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poderao iniciar as atividades conforme a proposta da sequéncia didatica. Caso nao se forme um ulti-
mo trio, a crianga ou as criangas poderao juntar-se aos trios ja formados. A atividade sera organizada
em dois momentos.

Objetivo: desenvolver as nogoes espaciais de circunscri¢ao associado as relagoes de grandeza
(maior ou menor).

Local: sala de aula

Material:

Garrafa PET para confeccdo do porongo (material solicitado as criangas em data anterior a
elaboragao da atividade em sala de aula),

Material de sucata (como tampinhas, rolinho de papel, palito de dente, palito de picolé, botdes,
restos de rolos de |a ou algodao etc),

Tinta ou papel escuro para caracterizar o porongo.

Argila.

Atividade:

1° momento

A turma, em sala de aula, sera organizada em trios. Cada grupo recebera do professor uma
garrafa PET cortada de forma que represente um porongo. Este podera ser pintado pelas criangas
com tinta ou forrado com cor escura, de forma que represente 0 ambiente escuro conforme o relato
da narrativa. Em seguida, as criangas serao convidadas a criar, com material de sucata e argila, os
personagens, observando o tamanho de cada um (Fernandinho, ursinho Ruivo e o boneco Chocolate),
de forma que caibam dentro do porongo.

2° momento

Com os personagens em maos, cada trio podera imaginar e criar um novo enredo para a narra-
tiva, explorando e brincando com seus aventureiros. No desenrolar desta atividade, sera necessaria
a intervencao do professor para que as nogoes de interioridade e grandeza possam ser elaboradas
pelas criancas e discutidas em seu trio. Posteriormente, 0s grupos poderdo apresentar aos colegas
suas criagoes artisticas (personagens e 0 porongo) e compartilhar com a classe, oralmente, 0 novo
enredo para a historia.

Observacao: Por se tratar de uma atividade que possivelmente sera elaborada em mais de um
dia, o registro do desenvolvimento das etapas sucedidas para atingir o objetivo da proposta torna-se
importante, uma vez que sera a partir da construcao e manipulagéo dos objetos criados pela propria
crianga que se dara as agées que ajudarao a desenvolver o conceito de circunscrigao e grandeza.
Cabe destacar que desenhos podem ser utilizados pela crianga como registros, mas propGe-se que
cada trio coloque seus personagens manipulaveis dentro do porongo, pois assim as criangas conse-
guirao compreender com maior clareza as relagoes entre tamanho dos objetos e interioridade.

Resultados esperados: espera-se que, a partir das orientacoes dadas pelo professor, 0 aluno
elabore a nogao de circunscricdo, na dimenséo de interioridade entrelagada com a ressignificagao
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do extrato. Além disso, outro resultado esperado diz respeito a relagao de grandezas, ja que 0S per-
sonagens elaborados ndo podem, segundo a historia, ter todos 0 mesmo tamanho ou ndo caberem,
juntos, dentro do porongo.

32 Sequéncia didatica: Por dentro e por fora das nuvens

A natureza é uma fonte de recursos possivel de ser usada para o ensino da geometria. Nela
encontra-se uma infinidade de formas que possibilitam identificar e explorar conceitos e proprieda-
des da geometria. Nesse sentido, destaca-se um pequeno trecho da narrativa As aventuras do avido
vermelho, que sera lido as criangas:

0 aviao vermelho passou por dentro de uma grande nuvem. Existia nessa nuvem uma cidade de
tico-ticos. O prefeito da cidade estava no barbeiro fazendo a barba e, quando viu o barulho do aviéo, as-
sustou-se e saiu para fora com a cara ensaboada. Foi um susto! Todos os tico-ticos da cidade apareceram
nas janelas de suas casas. 0s tico-ticos mulheres e criangas comegaram a chorar de medo. Os tico-ticos
homens sairam para fora de espingarda em punho e comegaram a dar tiros para o ar.

Em seguida, as criancas serao divididas em trios para a realizacao da atividade recreativa, a
qual explora os conceitos de dentro e fora. A atividade tem apenas um momento, mas pode se repetir
quantas vezes o professor desejar.

Objetivo: Desenvolver o conceito da relagao topoldgica de circunscricao, a partir da nogao de
interioridade.

Local:
Patio ou ginasio esportivo da escola / sala de aula.

Material:
Apito.

Atividade:

A turma, no patio da escola, sera dividida em trios. Apenas uma crianga ndo compora nenhum
trio, pois ela fara o papel do avido vermelho. Cada trio devera escolher dois colegas e estes, de frente
um para o outro, com as maos dadas, formarao uma nuvem. A terceira crianga do trio se posiciona no
interior da nuvem para representar o tico-tico. Se, apos a divisao dos trios, alguma crianga sobrar nesta
formatacao, esta sera convidada a integrar um dos grupos, que formara uma nuvem maior. Para o de-
senvolvimento da atividade, os trios formardo um circulo de nuvens e, 0 colega que representa 0 aviao,
posicionado ao centro do circulo, ira apitar, representando o barulho do avido. Ao ouvirem 0 apito, 0s
tico-ticos deverdo sair de sua nuvem e entrar em outra. Cada nuvem podera receber apenas um tico-tico.

0 aviao vermelho, ao dar o sinal do apito, saira do centro e disputara com os tico-ticos uma nu-
vem. Assim sempre sobrard uma crianga que assumira o papel do avido. A brincadeira tera o tempo
de duracao que o professor determinar.

Apos as atividades, alguns registros feitos em aula podem dar ao professor informagoes inte-
ressantes: 0 desenho das nuvens, feito pelo professor no quadro ou pelas criangas em seus cadernos,
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pode mostrar se alguns alunos perceberam que as nuvens estavam dispostas em circulo, se havia
uma maior do que as outras (isto é, formada por mais de dois colegas), se o0 aviao ficava bem no
centro delas etc.

Resultados esperados: ao realizar a atividade ludica com as criangas, espera-se que o conceito
das relagoes topologicas de circunscrigao seja desenvolvido por elas de forma gradual, por meio de
uma construcao progressiva e continua.

CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando a importéncia dos estudos de Jean Piaget acerca da representagdo do espacgo
pela crianga e da literatura infantil como potencalizadora para o ensino da matematica nos anos ini-
ciais, volta-se ao objetivo deste artigo, que era discutir o desenvolvimento das relagoes topologicas,
segundo Piaget e colaboradores, na construgéo do espago pela crianga, a partir de uma interlocucao
com a literatura infantil.

As sequéncias apresentadas acenam a possibilidade de se relacionar a literatura infantil com
geometria - neste caso particular, planejadas para ajudar os alunos a desenvolverem as nogoes topo-
l0gicas basicas. Em se tratando de a literatura ser material potencial para a elaboragao de sequéncias
didaticas, dois pontos importantes precisam ser considerados: a criatividade do professor e o conhe-
cimento da teoria que embasa aquilo que deseja ensinar ou desenvolver com determinada atividade.

Dada a importancia deste entrelagamento entre a lingua materna e a linguagem matematica,
cabe ao professor a procura por uma literatura que possibilite trabalhar ambas conjuntamente.
As pesquisas de Arnold (2016), Flores (2018) e Montoito (2019), dentre outras, mostram a possibili-
dade de se aliar a literatura a matematica em qualquer nivel de ensino, motivo pelo qual se podera dar
continuidade as abordagens pedagogicas que consideram conjuntamente a matematica e a literatura
que, sendo trabalhadas desde 0s anos iniciais, nao causarao estranhamento aos alunos maiores.

Manipular livros de historias é atividade essencialmente ludica e pode ser plena de
novidades. O fascinio de belos livros na infancia pode seduzir uma crianga, para sempre,
para 0 mundo do conhecimento. E, a medida que a crianga cresce, novos desafios
vém com novos livros, num movimento também crescente (MARIA, 2009, p. 138).

A essa referéncia da autora, acrescenta-se e concorda-se com Piaget e Inhelder (1993), que
explicam que a crianga € um sujeito conhecedor, que cria e transforma a fim de aprender e com-
preender. Ela faz um esforco ativo e complexo para construir seus proprios entendimentos e suas
interpretagoes, o que muitas vezes resulta em invengoes, atitudes que Piaget descreve como sendo
centrais na construcao do conhecimento. Este € um comportamento constante no desenvolvimento
do raciocinio ainda que criangas, adolescentes e adultos ajam de maneira diferente e, portanto, se
afeigoam a historias diferentes.

E, pois, diante da discussao aqui exposta, que se destaca que o entrelagamento entre literatura
infantil e geometria pode abrir espagos, no processo de ensino e de aprendizagem, a um campo de ex-
ploragéo a ser descoberto e ampliado pelos professores que procuram fundamentar o desenvolvimento
da estruturagdo do pensamento geométrico com uma compreensao mais aprofundada, consolidada,
diversificada, interligada e ludica. Deste modo, a contagao de historias, acredita-se, pode tornar-se um
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instrumento proeminente na intencéo pedagogica do professor que, ao planejar sua aula, podera fazer
uso das criagoes literarias para a exploragao, ainda, de conteudos de diferentes areas. A esse respeito,
Colomer diz: “Quanto mais ativo e inter-relacionado € o ensino que se oferece, mais facil sera que 0s
alunos se encontrem com a literatura em qualquer espaco ou matéria” (COLOMER, 2007, p. 160).

Logo, trazendo Erico Verissimo para essa discussao, acredita-se que, ao ouvir a historia As
aventuras do avido vermelho, a crianga terd a oportunidade de imaginar as aventuras narradas, de
falar acerca dos locais, personagens e elementos sobre 0s quais estara observando e agindo, bem
como representa-los por meio de recursos didaticos diversos, ampliando a sua relagdo com o es-
paco, a partir de praticas pedagogicas que favoregcam agoes concretas, reais e manipulaveis, sobre
as quais ela podera atribuir novos conceitos e construir novas relagoes. Por isso, partindo da ideia
de que a contagao de historias pode ser vista pelos professores dos anos iniciais como uma aliada
para 0 ensino da geometria, cumprindo o papel de “fazer uma ponte” entre 0 mundo real das crian-
cas e aquele representado nas paginas do livro, entende-se que esta interlocugao da literatura com
a geometria pode se dar a partir de sequéncias didaticas que, ao serem elaboradas, mostram uma
articulacéo possivel entre a linguagem matematica e a lingua materna.

Ao planejar as sequéncias didaticas utilizando a narrativa das aventuras do avido vermelho
(ou outra, que o professor escolher), registra-se que pensar Piaget na construcao do espago pela
crianga, a partir de uma interlocugao com a literatura infantil, exige considerar a teoria piagetiana da
construgao das estruturas da inteligéncia, a qual vai se dando, hierarquicamente, das mais simples
as mais complexas, e refletir acerca das relagoes afetivas que a crianga podera estar desenvolvendo
e construindo, seja com o0 mundo a sua volta ou com a histdria escutada.
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