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RESUMO

O texto traz reflexbes a respeito do carater
imediatista em que se encontra 0 ensino de
Matematica atual, no qual ha uma excessiva
valorizagao do ensino de métodos e procedimentos
matematicos em detrimento do ensino de conceitos.
As consideragoes séo ilustradas por resultados
apresentados em algumas pesquisas realizadas
com professores polivalentes e especialistas em
Matematica que lecionam na Educagdo Basica.
As conclusdes abordam, especialmente, possiveis
consequéncias do ensino imediatista na formagao
geral dos estudantes.
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ABSTRACT

This paper presents some considerations about
the current teaching of mathematics in which
there is an excessive appreciation of teaching
mathematical methods and procedures to the
detriment of concepts. The considerations are
made as of some research carried out with
elementary and middle school teachers. Moreover,
the article relates aspects of the mathematics
teaching focused on methods in graduate school
of education. The conclusions address, specially,
the possible consequences of this education on
the students learning.

Keywords: Mathematical concepts; Mechanization
of education; Mathematics teaching.
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INTRODUGAO

O mundo atual estda marcado pelo
imediatismo e pela pressa de resultados.
Segundo Vergara (2005, p. 18), “o que antes
ocorria em um século, passou a ocorrer
em uma década; hoje o que acontecia em
décadas passou a acontecer em segundos”.
Ainda, de acordo com Sobrinho (2005), a
era contemporanea fez com que a ciéncia e
a tecnologia adquirissem relevancia. Esse
mesmo mundo imediatista e com pressa exige
conhecimentos cientificos e tecnologicos
complexos que possam atender as demandas
economicas e sociais da atualidade.

0 ensino da Matematica néo ficou imune ao
imediatismo e a pressa de nosso tempo, sentidos
na excessiva mecanizagao do aprendizado das
ferramentas dessa ciéncia na escola; reflexos
do ensino dos métodos e procedimentos,
sem dar a importancia ao aprofundamento no
conhecimento dos conceitos matematicos.

A Matematica, segundo o dicionario Aurélio
(FERREIRA, 1999, p. 1297) é a “Ciéncia que
investiga relagoes entre entidades, definidas
abstrata e logicamente”. Assim, o objeto de
estudo da Matematica sao as relagoes entre as
entidades, sem a necessidade de preocupagao
com as suas naturezas. Por exemplo, quando
contamos, nos abstraimos de toda e qualquer
propriedade dos objetos, exceto a quantidade.
Uma das forcas dos conceitos matematicos
reside na possibilidade de serem utilizados
dentro e fora do campo da Matematica e
constituirem ferramentas que dao legitimidade
cientifica a varias ciéncias. A respeito da
Fisica, Pietrocola (2002) explica que:

A ciéncia, normalmente, vale-se da
Matematica como forma de expressar
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seu pensamento. Seu emprego torna-
se critério de cientificidade, na fisica,
na medida em que a incapacidade de
expressar propriedades de sistemas
em linguagem matematica inviabiliza
mesmo a possibilidade de admiti-las
como hipdteses para o debate cientifico
(PIETROCOLA, 2002, p. 88).

Portanto, anatureza abstrata da Matematica é
0 que permite que ela seja amplamente aplicavel
em diversas areas do conhecimento cientifico.
Mais ainda, pelo fato de esta ciéncia lidar com
relagoes e dedugoes logicas, ela pode produzir
“objetos” que ndo sao palpaveis e, inclusive,
pode gerar resultados que ndo possuem
aplicagoes imediatas. Dessa forma, conceitos
matematicos sdo conhecimentos importantes
nesse mundo marcado pelos avangos da
ciéncia e da tecnologia. Por isso, eles precisam
ser ensinados adequadamente, a fim de que seu
aprendizado contribua significativamente para
uma formacdo de qualidade dos alunos nos
diferentes niveis de ensino.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
sao documentos do Ministério da Educagdo que
apontam metas de qualidade para a Educagao
Basica. Ao apresentar as consideragoes sobre o
ensino da Matematica destacam que:

A abstracdo matematica revela-se no
tratamento de relagdes quantitativas
e de formas espaciais, destacando-
as das demais propriedades dos
objetos. A Matemdtica move-se quase
exclusivamente no campo dos conceitos
abstratos e de suas interrelagoes.
Para demonstrar suas afirmagées, 0
matematico emprega apenas raciocinios
e calculos (BRASIL, 1997, p. 23).

Dessa forma, 0 estudo da Matematica é ca-
racterizado por uma linguagem especifica, com
uma variedade de simbolos, procedimentos,
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expressoes, padroes e argumentagoes vincu-
lados a competéncias e habilidades proprias.
De acordo com Romero (2007, p. 37), “a Ma-
tematica € a linguagem da ciéncia e estabelece
forma objetiva a inimeros problemas, permi-
tindo uma critica racional prévia a tomada de
decisOes”. Espera-se assim, que individuos
qualificados utilizem as ferramentas matema-
ticas avangadas, fundamentadas no estudo de
conceitos bem definidos e que participem de
novas descobertas, rompendo com as barrei-
ras do cotidiano e do que ja existe.

As reflexdes que expomos neste texto
foram motivadas pela observagao de alguns
dos resultados de duas pesquisas realizadas
respectivamente por Pinto (2010) e D’Almeida
(2007) com professores polivalentes. Também
tecemos consideragoes a respeito de deficiéncia
conceitual em professores especialistas, sendo
que tais consideragbes sao baseadas na
observacao e pratica docente dos dois primeiros
autores desse artigo, que sao professores
experientes do curso de Licenciatura em
Matematica e de pos-graduacoes em Ensino de
Ciéncias e Matematica.

Nao pretendemos detalhar aqui oS
resultados das pesquisas acima citadas, mas
alertar para os problemas que estes apontam.
A dissertacao de Pinto (2010) aborda um
estudo de caso com professoras polivalentes
formadas no Curso Normal de uma escola
que € tida como referéncia no municipio Sao
Jodo de Meriti (RJ). Em seu trabalho, a autora
constata deficiéncias na formagao conceitual
das professoras em relacéo aos conceitos do
sistema de numeracdo decimal e das quatro
operagoes fundamentais, fazendo um estudo
detalhado mediante entrevistas, questionarios,
revisao de programas, discussao com 0S
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professores e coordenadores, entre outros
recursos.

Jaamonografia de D’Almeida (2007) explora
entrevistas com professores da rede publica e
privada do municipio de S&o Gongalo (RJ) sobre
suas compreensoes a respeito do conceito de
divisdo. A pesquisadora constatou as mesmas
dificuldades citadas por Pinto (2010).

Assim, nosso texto aborda parte da questao
da educacdo num contexto imediatista. Enfoca
0 pensamento de alguns autores que apontam
para 0s riscos que essa politica tem ocasionado
no ensino de Matematica e ressalta alguns
aspectos da importancia de se aprofundar o
estudo dos conceitos matematicos nos cursos
de formagao de professores.

IMEDIATISMO E 0 ENSINO DA MATEMATICA

Aparentemente, no contexto no qual foram
criados os Pardmetros Curriculares Nacionais
para a Educacdo Basica, parecia nao ser
necessario que os alunos possuissem o poder
de criar, mas somente soubessem manusear
as ideias criadas por outros. Segundo a nova
proposta curricular, nao cabia a Educacao
Escolar Basica a preparagao para pesquisa e
0 desenvolvimento de novos conhecimentos.
Esses dois aspectos, a nosso ver, Se
relacionam com o ensino de conceitos e
refletem o avango ou estagnacédo da ciéncia
e da inovagao tecnoldgica. Falleiros (2005)
comenta essa problematica ao se referir a
implantagao da LDB:

Entretanto, o que parece ter sido
a grande matriz da nova proposta
curricular foi o Relatorio da Comisséo
Internacional sobre Educagdo para
0 Século XXI, da UNESCO. [..]. A
incluséo do ensino médio na educagéo
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basica pela LDB de 1996 apontava a
necessidade de, a partir do aumento do
patamar basico de escolaridade, garantir
uma melhor preparacéo dos educandos
para assumir as responsabilidades da
vida adulta nas suas relagoes consigo
Mesmos e com as outras pessoas —
na produgdo de sua existéncia. No
modelo societario neoliberal da terceira
via, a classe trabalhadora ja ndo mais
prescinde dessa dupla preparacao
para a cidadania e para o trabalho
simples — hoje certamente muito mais
complexo que no modelo fordista.
De acordo com a lei, essa dupla
preparacdo deve se dar a partir dos
novos parametros nacionais de ensino.
Nessa proposta, entretanto, ndo cabe a
educacéo escolar basica, nem no seu
ultimo estagio, a preparacdo para a
pesquisa e o desenvolvimento de novos
conhecimentos. Ao contrario, a énfase
esta no manuseio das novas tecnologias
e na preparacdo psicofisica para lidar
com as instabilidades caracteristicas do
mercado de trabalho no atual contexto
(FALLEIROS, 2005, p.274).

Ramos (2001) também escreve a respeito
desta situagdo, quando expde sobre a
chamada pedagogia das competéncias:

[..] a nocdo de competéncia na
educagdo escolar brasileira aparece
pela primeira vez em 1996 com a nova
LDB e passa a se constituir em um dos
trés pilares do novo ensino médio. Os
outros dois seriam o desenvolvimento
pessoal e a qualificagdo ou habilitagao
para 0 exercicio de uma atividade
profissional (RAMOS, 2001, p. 127).

Ainda, segundo Hilario (2009, p. 14), a
educacdo no novo discurso “passa a Sser
entendida como mercadoria e, portanto,
deveria seguir as regras do mercado”. Nesse
sentido, o ensino de Matematica se volta
preferencialmente para os métodos, para a
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mecanizagao e para 0 manuseio de tecnologias
jacriadas. O ensino torna-se mais imediatista e
atinge seu climax quando os professores sao
estimulados a usar, em demasia, a vivéncia do
aluno ou seu conhecimento cotidiano (o que,
a nosso ver, é valido como meio, mas nao
como fim). Em outras palavras, o saber vivido
passa a ser encarado como um dos pontos
centrais do processo de ensino-aprendizagem
da Matematica desde os primeiros anos da
Educacao Basica e é compartilhado com os
alunos como caracteristica primordial deste
aprendizado. A respeito desta reflexdo, Silva
(2008) afirma que:

Um ponto importante é estabelecer
uma relacdo clara entre os alunos
e a Matematica, enquanto disciplina
ensinada na instituicdo  escolar.
Muitos alunos mantém uma relagéo
com a Matemdtica que nao é de tipo
matematico; na verdade, trata-se de uma
relacdo pratica, social e, algumas vezes,
imaginaria (SILVA, 2008, p. 153).

Novamente, citamos Ramos (2001), que
chama a atengdo sobre a mudanca de foco
do saber acumulado para o saber vivido e nos
adverte que, desta forma, valorizamos em
demasia 0 senso comum, quando assumimos
como legitimos os “conceitos trazidos pelo
aluno”. Segundo a autora, as concepgdes
prévias dos alunos:

Sao constituidas de representagoes
erroneas ou equivocadas, ou ainda,
apresentando limites como modelo
de compreensdo e de explicitagdo da
realidade, restritas a determinados
contextos (RAMOS, 2001, p. 141).

No mesmo texto, mais adiante, Ramos
(2001) nos alerta sobre outros riscos desta
pratica:
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Outro risco que, em parte, pode ser
consequéncia do primeiro, é considerar
a existéncia de uma continuidade e de
uma equivaléncia entre o conhecimento
cotidiano e 0 conhecimento cientifico
e de ser possivel passar de um para
outro sem rupturas. [...] aquilo que a
concepgdo pos-moderna  admitiria,
in limine, como a forma adequada de
compreender o mundo, qual seja, a
partir das percepg0es subjetivas de
cada um e ndo de meta teorias as quais
atribuir o caréter cientifico (RAMOS,
2001, p. 142).

E importante ressaltar também que um
ensino fundamentado apenas nesse Ssaber
vivido pode provocar um estudo superficial
da Matematica, sujeito a abordagens
inadequadas. Sobre esta reflexao, Goldenberg
(1996) acrescenta que:

As tentativas para atingir uma populagao
mais ampla através da diluicdo da
Matemética ou da sua reducdo a uma
disciplina de servigo, para as aplicagoes
mais comuns da vida corrente,
ndo  constituem  verdadeiramente
“Matematica para todos”. Elas nao
S0 nao conseguem satisfazer os
alunos que ja se sentem atraidos pela
Matematica, ou por outros dominios que
requerem uma aprendizagem avancgada
da Matematica, como restringem ou
fazem diminuir a populagdo estudantil
que pretendem incluir estudantes que
um dia podem vir a gostar, desejar,
precisar de Matematica genuina,
mas ainda ndao compreenderam
isso. Dito sem rodeios, Matematica
‘para todos” é “uma desgraga” se
nao for “Matemdtica” para todos
(GOLDENBERG, 1996, p. 2).

Quando voltamos 0 nosso olhar para as
consequéncias de a educagao ser encarada
como uma mercadoria € 0 Ssaber estar
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excessivamente vinculado as percepgoes
subjetivas dos alunos, vemos que 0S
conceitos matematicos nao séo valorizados
e nem compreendidos dentro da escola. Este
fato pode ser constatado pela afirmagéo de
Sadovsky (2007 apud PINTO, 2010, p. 20)
ao dizer que “o ensino da Matematica, hoje,
Se resume a regras mecanicas que ninguém
sabe, nem o professor, para que servem”.
Possivelmente, essa falta de valorizagao
do ensino de conceitos matematicos tem
contribuido para formagao deficiente do
estudante, o que dificulta seu entendimento a
respeito de fendmenos (matematicos ou nao),
0S quais ele podera estudar posteriormente,
muitos deles necessarios na sua formagao
geral e profissional.

Geralmente, o ensino focado nos métodos
em detrimento dos conceitos matematicos
acontece cedo na escola, mais precisamente
nos primeiros anos da Educacdo Basica.
Segundo Pinto (2010), criangas do 1° ano, por
exemplo, apesar de tao pequenas, precisam
abstrair em pouco tempo a ideia de nimero, 0s
conceitos do sistema de numeragao decimal,
além de algumas operagdes basicas e seus
algoritmos. No entanto, esses conceitos séo
transmitidos de forma mecanica e as criangas
ndo estabelecem as relagdes numéricas
existentes entre tais contetidos, por falta de
tempo e pela forma como eles sdo ensinados.

FORMAGAO DE PROFESSORES E 0 ENSINO
DOS CONCEITOS MATEMATICOS

Os estudos comentados a seguir, ilustram
algumas dificuldades apresentadas por
professores polivalentes em relagdo ao
dominio de conceitos basicos da Aritmética.
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Tais problemas sédo apontados no estudo de
caso feito por Pinto (2010) e nas entrevistas
realizadas por D’Almeida (2007) com grupos
de professores desses segmentos.

0 professor polivalente e o ensino da
Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental

Pinto (2010), em sua dissertagao, realizou
uma pesquisa direcionada a formagao matema-
tica de professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, no que diz respeito ao dominio
dos conceitos basicos da Aritmética. Um dos
aspectos levantados em seu trabalho mostra a
formagao deficiente desses professores:

Apesar de estes cursos habilitarem
profissionais para 0 ensino da
Matematica na Educacao Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental,
nao oferecem um programa de
formagédo matematica suficiente que
atenda as necessidades dos futuros
professores. As estruturas curriculares
mostram que ndo ha prioridade com
0 estudo das areas do conhecimento
que sdo fundamentais para o exercicio
desta profissao (PINTO, 2010, p. 25).

Nas conclusoes de sua pesquisa, Pinto (2010,
p. 114) escreve que “as professoras transmitem
somente as ideias associadas as operagoes
fundamentais e nao as definigdes estabelecidas
a partir de suas propriedades”. Também aborda
0 aspecto mecanico do ensino da Aritmética
nas séries iniciais, quando coloca que “este
grupo de professores ensina 0s algoritmos sem
a realizacdo de um trabalho significativo dos
conceitos do sistema de numeragéo decimal”.

Essas consideragdes corroboram comaideia
de que, em relagao ao ensino de Matematica,
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a priorizagao dos métodos em detrimento do
ensino de conceitos comega, infelizmente,
nos anos iniciais da escola basica, e isso pode
indicar que parte dos professores polivalentes
nao explora as propriedades das operagoes, 0
que facilitaria, posteriormente, a transposigao
dessas mesmas propriedades para outros
conjuntos numéricos. As conclusoes da autora
a respeito de os professores ensinarem 0S
algoritmos associados as operagoes aritméticas
sem 0 conhecimento das caracteristicas do
sistema de numeragao decimal nos fazem
pensar que 0s alunos desses professores
utilizam mecanicamente tais algoritmos.

Podemos também comprovar a deficiéncia
no conhecimento de conceitos matematicos
basicos em Aritmética na monografia de
D’Almeida (2007). O trabalho redne dados
estatisticos de um grupo de professores dos
4° ¢ 5° anos do Ensino Fundamental das redes
publica e privada do municipio de Sao Gongalo
no Estado do Rio de Janeiro. O estudo abordou
como esses professores ensinam e entendem
0 conceito de divisao. Num questionario, a
pesquisadora perguntou sobre esse conceito
e a resposta mais elaborada foi: “Dividir é
repartir em partes iguais”.

Uma analise mais cuidadosa mostra
que esta resposta ndo expressa 0 conceito
matematico de divisdo. Sabemos que, em
muitos casos, 0 conceito propriamente dito
pode ser complicado para o entendimento dos
alunos de determinada idade, mas o professor
deve conhecé-lo. Mesmo que néo o transmita
exatamente, ele ndo deve ignora-lo na hora
de preparar sua aula. Chamamos a atengao
para o fato de que a monografia explorava o
conceito dos professores e ndo 0 conceito
dos alunos. Isso faz toda a diferenca.
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E interessante que, no mesmo estudo,
uma professora comenta que 0s alunos com
dificuldade em multiplicar também tém mais
trabalho para compreenderem a divisao. Isto
nao é casual, pois precisamente a divisao €
definida como a multiplicagdo pelo inverso.
Assim, identificar divisao com o0 meéfodo
de dividir, sem que o aluno tenha a ideia do
conceito, causa equivocos na aprendizagem. E
comum escutarmos referéncias a expressoes
como divisdo com resto ou divisdo inexata.
Todas essas ideias estdo associadas ao
algoritmo usado para dividir, e nao a definigao
matematica de dividir.

0 professor especialista e o ensino da
Matematica nos anos finais do Ensino
Fundamental

Numa aula," ministrada para um grupo
de professores de Matematica das redes
publica e privada no Estado do Rio de Janeiro,
discutia-se sobre o conceito de cardinalidade?
de um conjunto. Foi dificil para os professores
aceitarem que 0 conjunto dos numeros
inteiros possui @ mesma cardinalidade que
0 conjunto dos numeros naturais. Esta
dificuldade parece evidenciar que, quando 0s
professores aprenderam a contar, nao lhes foi
transmitido o conceito do que é contar, e sim,
0 método de contagem.

A dificuldade daqueles professores &
provocada precisamente pela legitimagéo do
Senso comum, que nos “diz”: se um conjunto
esta contido em outro, entéo ele tem menos
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elementos do que aquele que o contém.
Esta afirmagao seria sempre verdadeira se
0s conjuntos tivessem um numero finito de
elementos. Caso o nimero de elementos
seja infinito, a resposta tem que ser melhor
elaborada e necessita do conceito de bijecao,
que esta ligado diretamente a ideia de contar.

Observamos que a abordagem incorreta
sobre o que é “contar” pode trazer consequéncias
negativas para a compreensao do conceito.
Se o0s professores ensinarem de forma
incorreta, naturalmente, estardo difundindo
0 desconhecimento em detrimento do
conhecimento. Isso acarreta dificuldades na
formacao geral dos alunos, sendo que alguns
deles serdo profissionais que trabalhardo com
alguns tipos de aplicagbes da Matematica,
como os fisicos ou engenheiros, para 0s quais é
fundamental saber lidar com o conceito de infinito.

A situagdo mencionada nos remete
a formagdo do professor especialista em
Matematica, quando alguns conceitos sao
vistos nas disciplinas da graduagao, como, por
exemplo, o conceito de infinito. Na concepgao,
ainda incipiente, do licenciando, grande parte
do que ele aprende na universidade jamais sera
utilizado na sua pratica docente. Disciplinas como
Algebra, Andlise e mesmo o Calculo Diferencial e
Integral, entre outras, sao consideradas dificeis,
inacessiveis e sem utilidade pratica. Na viséo do
futuro professor, elas sao obstaculos para que
ele se gradue e exerca a sua profissao.

A fundamentacdo tedrica da Matematica
que é ensinada na universidade se contrap6e
a matematica operacional, com a qual o

' A referida aula ocorreu na disciplina denominada Ciéncia da Matematica I, que tem na sua ementa a construgéo
dos nimeros reais. Foi ministrada pelo primeiro autor deste artigo para uma turma de professores de Matematica
no Mestrado de Ensino de Ciéncias e Matematica da Escola Basica da UNIGRANRIO, no segundo semestre de 2009.
2Dois conjuntos tém a mesma cardinalidade quando existe uma correspondéncia biunivoca (bije¢do) entre seus

elementos.
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licenciando, egresso da escola basica, esta
mais familiarizado. Em contrapartida, na nossa
compreensao, a excessiva operacionalizagao
no ensino desta ciéncia ¢ um dos fatores
que dificultam o entendimento de conceitos
e demonstragdbes - uma das bases da
construgdo matematica, pois provoca um
conflito entre a Matematica que ele aprende e
a que ele vai ensinar.

Em parte, a posigao conflituosa do futuro
professor se justifica. E razoavel pensar que
sua concepgao seja, em parte, fruto da escola
que ele frequentou, onde foram explorados, na
maioria das vezes, aspectos operacionais da
Matematica, ou seja, a énfase do ensino que
ele recebeu foi 0 adestramento em métodos.
Numa visdo mais simplista, a concepcéo do
licenciando é, portanto, nao so justificada como
também (infelizmente) adequada as demandas
de um mundo marcado pelo imediatismo e pela
pressa, conforme ja comentamos.

Paradoxalmente, esse mesmo mundo é
multidisciplinar e as fronteiras das disciplinas
precisam ser flexiveis e maleaveis, porém bem
estruturadas a fim de permitirem novas des-
cobertas que relacionam diferentes conheci-
mentos e saberes. E um mundo que confronta
a teoria com a pratica. Nesse sentido, citamos
um dos desafios que o homem atual precisara
enfrentar, segundo Japiassu (2006):

0 desafio do crescimento ininterrupto
e galopante do saberes tornando
cada vez mais dificil a organizagéo de
nossos conhecimentos em torno dos
problemas fundamentais da existéncia.
A prevaléncia do mono-disciplinar
separador faz-nos perder a aptidao
a religar e contextualizar os saberes
especializados: situar uma informagdo
ou um saber em seu contexto natural.
Perdemos a capacidade de globalizar:
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introduzir nossos conhecimentos num
conjunto mais ou menos articulado
e organizado, e a universalizar. nos
adaptarmos a uma multidao de situagoes
- 0 termo ‘saber’ é tomado no sentido
mais amplo que o de ‘ciéncia”: ndo é um
conhecimento objetivo, neutro e universal,
mas implica um processo de apropriagao
e dominagao de objetos (JAPIASSU,
2006, p. 17).

Poderiamos relatar outros exemplos que
mostram como a falta conhecimento de
conceitos permeia 0 ensino da Matematica na
atualidade, mas os que foram apresentados
nesse texto sao suficientes para alertar sobre
um dos problemas que afeta essa pratica: o
imediatismo que sobrepde o0 ensino dos métodos
a conceituagdo. Dessa forma, é importante
considerar a formagcao dos profissionais que
Serao responsaveis em transmitir os conceitos
matematicos durante todo o Ensino Fundamental.

Finalizamos essas reflexdes sobre a
necessidade de valorizar o ensino de conceitos
na formagao de professores com as palavras
de Ma (2009), que nos alertam sobre as
consequéncias de um ensino limitado a
procedimentos:

Se o conhecimento préprio do professor
em relagdo a Matematica ensinada
na escola basica estiver limitado
a procedimentos, como podemos
esperar que em sua sala de aula tenha
tradicao de averiguagdo matematica?
A mudanga por que esperamos SO
ocorrera se trabalharmos para mudar
0 conhecimento matematico dos
professores (Ma, 2009, p. 259).

CONCLUSOES

A nosso ver, é importante valorizar o estudo
aprofundado dos conceitos matematicos no
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cenario do ensino. A falta de conhecimento
de tais conceitos empobrece a informagao e a
formacao do aluno em geral. Se limitarmos o
ensino da Matematica a uma visao imediatista,
que nos obrigue a procurar uma aplicagao
para todo e qualquer conceito matematico,
tiraremos parte da esséncia dessa ciéncia e
nao cumpriremos com um dos propdsitos
de ensina-la, que é mostrar ao aluno a
natureza intrinseca da Matematica, que exige
abstracdo. Numa simples comparagéo, isso
seria semelhante a decidir o valor artistico
da Mona Lisa de Leonardo Da Vinci, pela
existéncia ou ndo da pessoa que aparece no
quadro, ou analisar musicalmente a terceira
sinfonia de Beethoven somente pelo fato de
ser dedicada ou nao a Napoledo Bonaparte.

As teorias matematicas levaram séculos
para serem elaboradas e formalizadas. Sempre
que possivel, ndao privemos nosso aluno da
capacidade de aprecia-las, e quem sabe até
melhora-las ou acrescenta-las. Poderiamos
analisar a objetividade de todas as descobertas
matematicas, ou seja, discutir se elas existem
fora da consciéncia dos homens, mas
independentemente da sua objetividade, as
criagoes do intelecto humano devem também
ser apreciadas pelo seu valor intrinseco, como
é 0 caso dos conceitos matematicos.

Sem o conhecimento de conceitos, torna-
se dificil justificar a propria Matematica, seus
métodos, algoritmos e inovar na ciéncia e na
tecnologia. Valorizar o ensino de conceitos nao
pressupde o abandono do ensino de métodos.
E apenas uma forma de dar ao nosso aluno
a oportunidade de apreciar a extensdo da
Matematica nas diversas areas do conhecimento,
sem que ocultemos o que se esconde dentro de
tais procedimentos e métodos.
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