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RESUMO

Este artigo tem por objetivo compreender como saberes para ensinar estao representados no manual pedagdgico
Metodologia da Matematica, de autoria de Irene de Albuquerque, educadora que se dedicou a estudar o ensino da
matematica nos primeiros anos escolares. A pesquisa é conduzida na perspectiva da historia cultural e tem como
suporte teorico estudos recentes sobre saberes profissionais docentes. Nas analises, sdo consideradas categorias
historicas e possibilidades teorico-metodologicas que apontam para a permanéncia de saberes gestados no ambito
da Escola Nova em relacao aos métodos de ensino e dindmicas de saberes objetivados e sistematizados no referido
manual, com orientagdes para a formagao dos normalistas, futuros professores, reverberando ao professorado e aos
alunos do ensino primario da época. Conclui-se que o material analisado contempla tanto os saberes a ensinar como
0S saberes para ensinar e 0s relaciona.
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ABSTRACT

This article aims to understand how knowledge for teaching are represented in the pedagogical manual Methodology
of Mathematics, authored by Irene de Albuquerque, an educator who devoted herself to studying the teaching of
mathematics in the early school years. The research is conducted from the perspective of cultural history and has as
theoretical support recent studies on professional teaching knowledge. The analysis considers historical categories
and theoretical-methodological possibilities that point to the permanence of knowledge gestated within the scope
of Escola Nova in relation to the teaching methods and dynamics of knowledge objectified and systematized in that
manual, with guidelines for the formation of normalists, future teachers, reverberating to the teachers and primary
school students of the time. It is concluded that the analyzed material contemplates both the knowledge to teach and
the knowledge for teaching and relates them.
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INTRODUGAO

Desenvolver pesquisa no dmbito da historia da educagdo matematica tende a ser uma busca
por evidéncias produzidas em épocas passadas, que podem vir a apontar para a imprescindibilidade
de entender, historicamente, como as intermiténcias, de outros periodos, produziram impressoes nos
habitos pedagogicos presentes nas salas de aula da contemporaneidade. Segundo Valente (2011,
p. 2), “a necessidade de trazer de volta, a mesa de discussao, o passado da educagao matematica,
em termos de sua representacao, ndo tem carater saudosista.”

Para produzir a historia da educagcao matematica, é necessario a aproximagdo com o campo
da historia. A finalidade desse movimento é atribuir sentido ao fazer historiografico na perspectiva
historico-cultural, pois, consoante com Valente (2007, p. 31), com base na visao de Antoine Prost,
compreendemos que “os fatos historicos séo constituidos a partir de tragos, de rastros deixados no
presente pelo passado”. Podemos considerar, portanto, que essa aproximagao decorre da necessida-
de do campo da historia de promover indagagoes para que consigamos levantar registros do passado
e, a partir dai, buscar a compreensao desses elementos.

Este tipo de estudo implica abordar a histéria com um novo olhar € com um novo dizer que
contribuam para a renovacéo da pratica historiografica, ressaltando que o gesto do historiador liga
suas ideias ao lugar de onde fala (CERTEAU, 2007). A constituicao dos aspectos historicos parte de
uma verificacao da realidade e se ampara na produgao socioeconomica, politica e cultural, sendo que
a conexao da historia com o lugar é a premissa de um estudo da sociedade. Certeau (2007, p. 77)
afirma que “levar a sério o seu lugar nao é ainda explicar a historia. Mas € a condigao para que alguma
coisa possa ser dita sem ser nem legendaria (ou ‘edificante’), nem a-topica (sem pertinéncia).”

Segundo o referido autor, o historiador produz seu trabalho a partir do presente, das preocupa-
coes de sua realidade, de modo que cria um discurso especifico, que tem um emissor, o historiador,
e um destinatario, seja ele qual for: a academia, a sociedade de forma geral ou um grupo especifico.
Essa discussao acarretou uma constatagao para Certeau (2007, p. 67): “ndo se pode falar de uma
verdade, mas de verdades (no plural).”

A analise criteriosa da historia cultural, esclarece Roger Chartier (1990), é importante para iden-
tificar o modo como, em diferentes lugares e momentos, uma realidade social € construida, pensada,
dada a ler. Portanto, ao voltar-se para a vida social, esse campo pode tomar por objeto as formas
e 0S motivos das suas representagoes e pensa-las como analise do trabalho de representagao das
classificagoes e das exclusoes que constituem as configuragoes sociais e conceituais de um tempo
ou de um espaco. No entanto, a historia cultural deve ser entendida como o estudo dos processos
com 0s quais se constréi um sentido, uma vez que as representagcoes podem ser pensadas como
“[...] esquemas intelectuais, que criam as figuras gragas as quais o presente pode adquirir sentido, 0
outro tornar-se inteligivel e o espago ser decifrado.” (CHARTIER, 1990, p. 17).

De acordo com Julia (2001), um estudo na perspectiva da historia cultural deve considerar
como aspecto principal a identificacao das fontes que embasarao a investigacao e que, como sugere
0 pesquisador, precisam ter seu rigor questionado. O autor também menciona a historia das produ-
coes escolares. Segundo ele, essa vertente

[...] tenta identificar, tanto através das praticas de ensino utilizadas na sala de aula

como através dos grandes objetivos que presidiram a constituicao das disciplinas,
0 nucleo duro que pode constituir uma historia renovada da educagao. Ela abre, em
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todo caso, para retomar uma metafora aerondutica, a “caixa preta” da escola, ao
buscar compreender o que ocorre nesse espago particular (JULIA, 2001, p. 13).

A respeito da producao do historiador, Bloch (2002) ressalta que, ao escrever, o pesquisador
precisa atentar para a propria nomenclatura da historia, que é fornecida de forma ultrapassada diante
da época vivenciada pelo escritor. Em relagdo a analise historiografica que toma como principais
fontes os livros didaticos, Choppin (2004, p. 554) nos esclarece que

a concepcao de um livro didatico inscreve-se em um ambiente pedagagico especifico
e em um contexto regulador que, juntamente com o desenvolvimento dos sistemas na-
cionais ou regionais, é, na maioria das vezes, caracteristico das produgoes escolares
(edigoes estatais, procedimentos de aprovagao prévia, liberdade de produgao, etc.).
Sua elaboragao (documentagao, escrita, paginacao, etc.), realizacédo material (compo-
si¢ao, impressao, encadernagao, etc.), comercializagao e distribuigdo supdem formas
de financiamento vultuosos, quer sejam publicas ou privadas, e o recurso a técnicas e
equipes de trabalho cada vez mais especializadas, portanto, cada vez mais numerosas.

Durante a pesquisa historiografica com livros didaticos, deve-se ter a intencao de explora-los de
forma intensa, por exemplo, fazer a analise de comentarios elaborados por convidados a apresentar
a obra e verificar rastros sobre sua utilizagdo. Na medida em que o livro didatico é conceituado como
ferramenta pedagogica, passa a ser arrolado dentro de uma longa historia. Assim, a estruturagao
desse recurso € inseparavel das condigdes do ensino de sua época (BITTENCOURT, 1993). Isso nos
faz pensar que o livro didatico pode apresentar residuo da linha pedagogica priorizada pelo autor,
COmO exercicios, questionarios, sugestoes de trabalho, em suma, atividades que 0s alunos precisam
desenvolver para a compreensao ou, na maioria das vezes, para a retengao dos contetdos.

Neste artigo, nao analisaremos propriamente os livros didaticos, considerando que 0S manuais
didaticos se destinavam tanto para alunos em formagéo (normalistas) como para professores que, no
periodo demarcado, ja lecionavam matematica para os primeiros anos escolares. Os manuais didaticos

sao assim denominados por terem sido escritos a fim de desenvolverem 0s temas
previstos para o ensino de disciplinas profissionalizantes dos curriculos relaciona-
das com questoes de formacédo docente, no caso aquelas diretamente relacionadas
com questoes educacionais, a saber, a pedagogia didatica, a metodologia e a pratica
de ensino (SILVA, 2003, p. 30).

Compreendemos que um manual didatico, em qualquer forma, é destinado a orientar os profes-
sores em suas praticas. Embora todos todas as formas desse recurso tenham a estrutura de manual,
para melhor entendimento delas, que s&o complexas e dotadas de mdltiplas fungdes, convém fazer
uma distingao. Os livros didaticos sao mais voltados para o ensino de criangas e adolescentes na
educacéo basica. Ja os manuais didaticos norteiam a formacao profissional e sao denominados de
acordo com sua fungao, como manuais pedagdgicos ou manuais técnicos (CHOPPIN, 2002).

Nesta pesquisa, consideramos a forte relagao dos saberes profissionais com as disciplinas de
formacao de professores e levamos em conta a busca pelo lugar desses saberes nos manuais de
Didatica Geral e de Didatica da Matematica. Para isso, analisaremos o manual de Didatica Especial
de autoria da professora Irene de Albuquerque, o qual é intitulado como Metodologia da Matematica.
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A variagdo na nomenclatura dos manuais destinados a formagao didatico-pedagadgica para o
ensino de matematica dos futuros professores, de acordo com QOliveira e Fiorentini (2018), é acom-
panhada pela diversidade de titulos das disciplinas ministradas nos cursos de formagao. Dentre eles
destacam-se: Didatica da Matematica, Pesquisa e Pratica de Ensino de Matematica, Pratica em
Matematica, Pratica Pedagogica em Matematica, Laboratorio de Matematica, Metodologia do
Ensino de Matematica, Educagao Matematica.

A partir dessa contextualizagao tedrico-metodoldgica, indagamos: que saberes para ensinar ma-
tematica estao presentes no manual pedagogico Metodologia da Matematica, de Irene de Albuquerque?
Para responder a essa questao, este trabalho objetiva compreender como 0s mencionados saberes
estao representados no referido manual pedagogico. Para isso, buscamos investigar os saberes para
ensinar, também considerados saberes profissionais para ensinar matematica (HOFSTETTER,;
VALENTE, 2017), ou seja, conhecimentos proprios para o exercicio da profissao docente dos
primeiros anos escolares.

SABERES PROFISSIONAIS PARA A ATUAGAO DOCENTE

Ao refletirmos sobre o conhecimento do professor, ressaltamos as pesquisas desenvolvidas
pelos membros da Equipe de Pesquisa em Historia das Ciéncias da Educagéo (ERHISE) da Univer-
sidade de Genebra, na Suiga, coordenadas pelos professores Rita Hofstetter e Bernard Schneuwly.
Com base em uma perspectiva socio-historica, elas trazem a luz o processo de profissionalizagao
docente. Esta é permeada pela fundamentacéo e teorizacao dos saberes que lhe sdo caracteristicos,
sendo estes advindos do objeto de trabalho e das Ciéncias da Educacéo, ou seja, das ferramentas
para desempenhar esse oficio (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017).

Ao estruturar e personalizar uma profissao, 0s saberes proprios do oficio de professor
configuram uma cultura profissional, formalizada em disciplinas de cursos de formagéao
docente e resultado de complexos processos historicos de objetivacao de saberes, antes
de serem transformados em rubricas curriculares (PINTO; NOVAES, 2018, p. 140).

Ainda segundo Pinto e Novaes (2018), ha uma peculiaridade nos processos de aperfeicoamento
dos saberes do professor. Assim, a atuagao docente deve ser aceita como um trabalho profissional e,
por consequéncia, ndo ancorado em saberes de processo cotidiano e espontaneo. E importante ob-
servar que, apesar da legitimidade obtida pelas Ciéncias da Educagéo no campo da formacgéo, como
observam estudos desenvolvidos pela equipe suica, de acordo com Hofstetter e Schneuwly (2017, p.
113), “as profissdes do ensino e da formagdo tém suficientes pontos comuns que ha sentido nelas
pensarmos conjuntamente para problematizar os saberes a elas relacionados e que fundamentam a
sua expertise”, especialmente nas instituicoes responsaveis pela formagao profissional para o ensino
da matematica nos primeiros anos escolares.

Um dos entraves que dificulta a profissdo docente é a falta de autonomia dos professores para
atuar na propria profissao, que é controlada pelo poder regulador e fiscalizador exercido pelo Estado.
Conforme Novoa (1991), é primordial que os professores criem seus proprios mecanismos de con-
trole do mérito e qualidade, o que significa que a docéncia possui sua especificidade profissional.

Cericato (2016), entretanto, observa a falta de consenso na modernizacao da escola sobre o
saber especifico dos professores, a auséncia de uma resposta consensual na literatura especializada,
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acerca das competéncias necessarias ao saber ensinar, habilidades essas que - ao passar por uma
variedade de ordens, que podem ser técnicas e didaticas, relacionais, pedagogicas e sociais - ates-
tam a complexidade de sua natureza profissional. Historicamente, essa complexidade nao é exclusivi-
dade do profissional docente, visto que também se aplica a propria constituicao do conceito do saber.

Durante as dltimas décadas houve o que poderia ser descrito como uma guinada
epistemologica dentro e fora do mundo académico. Essa reviravolta coletiva, as-
sim como outras mudangas nas humanidades e nas ciéncias sociais, dd margem a
uma série de perguntas dificeis, sendo a mais obvia delas: o que é conhecimento?
(BURKE, 2016, p. 18).

Fazemos uma ressalva, a obra supracitada ¢ uma traducado do livro What is the history of
knowledge? Nele, a tradutora interpretou a palavra knowledge como conhecimento, mas esse termo
também tem o significado de saber. Dessa forma, o livro, que, em portugués, denomina-se O que é
historia do conhecimento? também poderia ser intitulado como O que € a historia do saber?

No que diz respeito a formagao dos profissionais do ensino, Hofstetter e Schneuwly (2017,
p. 131-132) concebem dois tipos de saberes: “0s saberes a ensinar, ou seja, 0s saberes que sao
0S objetos do seu trabalho; e 0s saberes para ensinar, em outros termos 0s saberes que Sao as
ferramentas do seu trabalho.” Conforme fundamentam os autores, 0s saberes a ensinar referem-se
aos saberes produzidos historicamente por diversos estudiosos de uma determinada area do co-
nhecimento, como a matematica, e de distintos campos cientificos essenciais para a formacao dos
professores. Ja 0s saberes para ensinar sao aqueles de natureza profissional, fundamentados nas
Ciéncias da Educacao, se evidenciam na especificidade da docéncia, ou seja, sao as ferramentas de
trabalho para a atuagéao profissional no magistério e para a formagéao docente; eles relacionam-se a
pratica de ensino e aos métodos.

A docéncia é considerada portadora de um saber profissional formado por dois sub-
conjuntos de saberes, saber a ensinar e saber para ensinar, cada qual com caracte-
risticas proprias. Os primeiros, ou seja, saberes a ensinar, estao filiados a discipli-
nas ministradas no secundario, denominadas de disciplinas de formacgao geral. Os
segundos, 0s saberes especificos da profissao, 0s saberes para ensinar, filiam-se
a disciplinas de formacéao pedagogica oriundas das ciéncias da educacao, como a
pedagogia e suas ramificagoes (PINTO; NOVAES, 2018, p. 140).

Hofstetter e Schneuwly (2017) mencionam, a principio, os saberes distinguindo-0s dos tratados
nas pesquisas com o ponto de vista da pratica, da sua mobilizagao no executar, na atuacao, e possuem
como fonte vivéncias e experiéncias do docente. A partir disso, podemos descrever 0s saberes de for-
magao de professores como um movimento de entendimento agregado aos saberes objetivados. Eles
S40 a premissa e o resultado de um ensino, visam, a0 mesmo tempo, generalidade e eventualidade de
consideragao, séo formalizados e estao materializados de alguma maneira nos documentos normativos,
por exemplo, em manuais pedagogicos, programas de ensino e cadernos escolares.

0 processo de objetivagao dos saberes para a profissionalizagado, em especial daqueles perti-
nentes a atuagao docente, pode ser determinado por uma investigagao socio-historica, que é o cam-
po de atuagao dos pesquisadores ligados a Equipe de Pesquisa em Historia das Ciéncias da Educacao
(ERHISE) da Universidade de Genebra. Os estudos que permeiam a objetivacao dos saberes
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envolvem um tempo relativamente longo, situacoes de decantagao, de estabilizagao,
de consensos sobre determinados saberes que vao ganhando formas sistematizadas
para se tornarem referéncia a formacao de professores, em termos da constituigao
de matérias de ensino, de disciplinas escolares e cientificas (VALENTE, 2019, p. 17).

Os saberes teorizados por pesquisas do campo historiografico colocam em conformidade 0s
saberes instituidos, objetivados, com os da agao'. Nesse elo, resultam novos saberes objetivados,
fixados em diretrizes oficiais, em programas de ensino, em livros € manuais pedagogicos, entre outros
documentos, vistos como referéncias, num datado tempo, para o exercicio docente (VALENTE, 2019).

E necessario considerarmos que o saber a ensinar é o conteido a ser ensinado e que este é 0
mesmo em todas as unidades escolares, mas a sua forma de ser ministrado pode ser distinta, isto
¢, a oscilagao maior reside na maneira de explicar tal saber. Entendemos que o estudo historico da
estruturagao e alteragdo de um saber a ensinar ganha contornos mais bem delineados quando se
percebe nitidamente a diferenciagao entre saberes a e para ensinar; entretanto, eles se mobilizam ao
mesmo tempo por consequéncia de suas intrinsecas relagoes. Nesse sentido, a discussao de Lima
e Valente (2019, p. 937) permite avancar “para além da ideia de que a formagao é somatorio de bom
conhecimento matematico com didaticas especificas de contetdo”.

Segundo Hofstetter e Schneuwly (2017, p. 134, grifos dos autores), 0s saberes para ensinar sao
conceituados como

[...] saber sobre “0 objeto” do trabalho de ensino e de formagao (sobre os saberes
a ensinar e sobre o0 aluno, o adulto, seus conhecimentos, seu desenvolvimento, as
maneiras de aprender etc.), sobre as praticas de ensino (méetodos, procedimentos,
dispositivos, escolha dos saberes a ensinar, modalidade de organizagao e de gestao)
e sobre a instituicdo que define o seu campo de atividade profissional (planos de
estudos, instrugoes, finalidades, estruturas administrativas e politicas etc.).

Compreendemos, por meio da descri¢ao acima, que a classe saberes para ensinar ganha sua
completude quando esta associada a alguma disciplina. Ao considerarmos a ampla definicao apre-
sentada por Hofstetter e Schneuwly (2017) sobre 0s saberes para ensinar, entendemos que uma
matematica para ensinar compoe-se dos saberes inerentes a esse campo do conhecimento, acresci-
dos de saberes pedagogicos, psicologicos, antropologicos e didaticos, que permitem transformar os
saberes objetivados em objetos de ensino.

Na descricao apresentada por Hofstetter e Schneuwly (2017), verificamos que a categoria para
ensinar contempla um extenso conjunto de saberes. Alguns deles direcionam-se a formagao de qual-
quer professor, outros sao especificos a cada campo disciplinar por referir-se a saberes a ensinar e a
didaticas que tornam ensinaveis tais saberes. Os autores alertam, entretanto, que nao se pode apenas
considerar o saber a partir de sua mobilizagdo na pratica pedagogica. A caracterizacdo dos “saberes
para ensinar’ compoe-se de saberes formalizados, objetivados e passiveis de serem estudados na
analise de seu papel nas profissoes do ensino e da formagao.

Consideramos a eventualidade de uma polarizagdo quando a investigacao, especialmente no
campo de formagao profissional ou no campo regularizador de referéncia, a exemplo das pesquisas

1 Os saberes da agdo sao considerados como “saberes escondidos”, saberes da experiéncia, saberes informais, vindos de competéncias
adquiridas na agao e pela agao. Os saberes tedricos sao tradicionalmente vistos como saberes disciplinares, sejam tomados como saberes
disciplinares da pesquisa, sejam vistos como provenientes do ensino (BARBIER, 2014 apud VALENTE, 2019, p. 12).
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desenvolvidas pela Equipe de Pesquisa em Historia das Ciéncias da Educagéo (ERHISE), sobre os
saberes a e para ensinar, tomam como parametro um lugar proprio?, que reside na representacao do
professor/formador, por meio da qual se constroi certa base de observagao. Hofstetter e Schneuwly
(2017) esclarecem que as pesquisas desenvolvidas pelo ERHISE tratam de saberes constitutivos co-
muns para as profissoes de ensino e de formacao; porém, realcam que essas profissoes, ainda que
correlatas, séo distintas. Por consequéncia, a correlagao entre as categorias de saberes similarmente
se efetua de maneira distinta nessas duas finalidades.

DOS SABERES PARA ENSINAR, A MATEMATICA PARA ENSINAR

Os saberes para ensinar comp0dem-se, portanto, do conhecimento do objeto de ensino e da
capacidade de torna-lo ensinavel. Valente (2017, p. 216) conceitua a matematica para ensinar reto-
mando a sistematizagao tedrica elaborada pelo ERHISE e assinala que “se 0 ‘saber a ensinar’ constitui
0 objeto de trabalho docente, o ‘saber para ensinar’ traduz-se como um saber capaz de tomar esse
objeto constituindo-o como um ensinavel, um saber como instrumento de trabalho”.

Os saberes para ensinar referendam-se por um cendario regularizador, transformando-se em
saberes para ensinar certa disciplina, por exemplo, matematica para ensinar. Um aspecto importante
ressaltado por Chervel (1990) ao propor o estudo histdrico das disciplinas escolares é que cada dis-
ciplina se configura em um campo proprio, com problematicas proprias; contudo, iSso nao impede
de estabelecer tragos comuns para a analise. Ou seja, o conteudo central da historia de qualquer
disciplina reside na historia dos seus contetdos, tendo como analise principal estabelecer a relagéo
entre 0s objetivos que originam cada disciplina e os resultados concretos a que elas chegam.

Dessa maneira, compreendemos que 0 ensino de cada disciplina ganha conotagoes e encami-
nhamentos distintos, ainda que agregado a uma mesma vaga pedagaogica (por exemplo, a didatica da
matematica é distinta da didatica da quimica), uma vez que essa didatica depende, em grande parte,
das particularidades dos saberes que se deseja explicar e, além disso, da série em que esse saber se
encontra. Entao, cada setor do conhecimento apresenta as suas especificidades, fazendo com que 0
respectivo ensino apresente qualidades proprias, a comegar por uma didatica especifica.

Por conseguinte, as orientacoes pedagogicas mais gerais desdobram-se em didaticas que auxi-
liam a moldar cada saber a ensinar que compoe determinada disciplina. Além do mais, ainda que adi-
cionados no ambito do ensino de matematica, as técnicas e 0s modelos de ensino variam de consenso
com as particularidades proprias de cada variante de ensino e dos saberes que a compdem. Ha um
diferencial entre 0s termos saberes para ensinar e saberes para ensinar determinada disciplina, em
Nnosso caso, a matematica para ensinar. Nao se trata de um jogo de palavras, mas sim de um desdo-
bramento de significado fundamental no estudo historiografico. Com isso, “instala-se um novo campo
de investigagoes que remete ao estudo, em perspectiva historica, dos processos de elaboragao de cada
uma dessas matematicas, bem como a investigacao das dindmicas de articulagéo entre a matematica
a ensinar e a matematica para ensinar.” (VALENTE, 2019, p. 19).

Como aponta Chervel (1990), se a educagao nao é um simples lubrificante, ela é indissocia-
vel da disciplina. Nessa perspectiva, os saberes para ensinar trazidos pelas ciéncias da educacao
unem-se aos saberes a ensinar de certa disciplina, dando principio aos saberes para ensinar dessa
disciplina, como é 0 caso da matematica para ensinar.

2 Para Certeau (1994, p. 201), o lugar é entendido como “uma configuragdo instantanea de posicées. Implica uma indicagao de estabilidade”.
0 lugar propicia a pratica de agOes em relagdo ao “Outro”, resultando no estabelecimento dos “proprios”.
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Segundo Pinto e Novaes, (2018, p. 142), “a matematica do professor mobiliza saberes de outra
natureza, ou seja, saberes que caracterizam a profissao do professor, portanto, proprios do oficio de
ensinar.” lgualmente, entendemos a matematica para ensinar caracterizada por saberes para ensinar
mais gerais, advindos da pedagogia, da psicologia, da filosofia, entre outras areas que compdem as
ciéncias da educacao.

Somados a matematica a ensinar, 0s saberes superiores dardo sustentacao ao saber a ser en-
sinado e a didatica propria da matematica, que permitird modificar os saberes em objetos de ensino.
Especificando, a matematica para ensinar se configura em um quadro de saberes constitutivos do
ambito profissional do professor de matematica, mobilizados na construgdo de uma estrutura tedrica
para o ensino de matematica, isto é, representa as expertises necessarias para o ensino de mate-
matica. Tais saberes estdo geralmente presentes em manuais pedagogicos, como os elaborados
pela educadora matematica Irene de Albuquerque, cuja expertise teorica foi reconhecida no cenario
educacional brasileiro, notadamente em meados do século XX.

IRENE DE ALBUQUERQUE E SABERES PARA ENSINAR NA SUA METODOLOGIA DA MATEMATICA

Antes mesmo de iniciarmos a analise do manual mencionado, faz-se necessario um breve
levantamento da formacao e da atuagéo da autora. Segundo Villela et al. (2016), Irene Albuquerque
nasceu em outubro de 1915, cursou a Escola Secundaria da Escola Normal do Distrito Federal durante
0s anos de 1930 a 1933 e, em seguida, nos anos de 1934 e 1935, frequentou o curso Regular de
Formacao de Professorado Primario.

Figura 1 - Foto de Irene de Albuquerque em sua formatura.

Fonte: O Malho (1936 apud VILLELA et al., 2016).

Irene de Albuquerque dedicou-se ao ensino de Aritmética na formacéo inicial e continuada de
professores primarios, defendia a necessidade de “[...] articulagao entre professores da escola pri-
maria com 0 curso secundario para que ocorresse uma composic¢ao da estrutura de um programa
de ensino mais consistente.” (VILLELA et al., 2016, p. 260). Foi professora catedratica da disciplina
Pratica de Ensino, do Curso Normal do Instituto de Educacédo da Faculdade Nacional de Filosofia do
Distrito Federal. De acordo com a sua Ficha Funcional existente no Centro de Memoria da Educacéo
Brasileira, no Instituto Superior de Educacao do Rio de Janeiro (CMEB/ISERJ, 1952), foi designada
pelo Secretario Geral da Educacdo e Cultura para diversas fungoes, entre elas: coordenadora geral
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da cadeira de Pratica de Ensino, em 18 de maio de 1954; membro da comissao, sendo encarregada
de estudar a proposta de reforma da legislagao do Ensino Normal, em 16 de abril de 1958; assessora
do gabinete da Secretdria Geral da Educacdo e Cultura (SGE), em 20 de outubro de 1961; membro
do grupo de trabalho para elaboracao de ficha de professoranda para o estudante do Curso Normal;
responsavel por constituir a comissao de elaboragao do programas minimos de Pratica de Ensino, em
26 de fevereiro de 1962; e membro da comissao para estudar a redistribuigao do pessoal docente de
setores, departamentos, institutos e escolas da SGE, em 9 de margo de 1962.

Irene de Albuquerque concordava com a ideia de que o aluno deveria ser o elemento ativo da
aprendizagem, conforme proposto pela vaga pedagogica da Escola Nova. Nesse sentido, e ainda
segundo a autora, o professor deveria promover momentos de individualizacao do ensino durante
as aulas. Era favoravel a gradacao do ensino, ou seja, orientava a distribuicao conveniente da apren-
dizagem por todo o ano letivo em fases de dificuldades crescentes, para as quais deveriam utilizar
exercicios e jogos devidamente planejados para as aulas (VILLELA et al., 2016).

Para o presente estudo, analisamos a primeira edigao (1951) da obra intitulada Metodologia da
Matematica, de autoria da professora Irene de Albuquerque. Ela encontra-se disponivel no Reposito-
rio Digital do Grupo de Pesquisa de Historia da Educagdo Matematica (GHEMAT)?,

Ao buscar obras da autora, encontramos no repositorio digital do GHEMAT Brasil também a
quinta edigdo do manual supracitado, em cuja contracapa estao elencados os titulos dos manuais
publicados pela autora até o ano de 1964, indicando as seguintes obras: Metfodologia da Matematica;
Jogos e Recreagoes Matematicas; Tudo é Facil; Diario de Lucia; Educagdo Domeéstica; Testes para
o Curso Primario; Caderno de Testes, 12 a 52 série; Calculos Graduados; Pratica de Ensino Primario;
A Pratica de Ensino nos Institutos de Educagdo e Escolas Normais. Essa relagdo permite ao leitor
visualizar a expressiva atuagao da professora Irene de Albuquerque como autora de livros destinados
a formagao de docentes para ensinar matematica no ensino primario.

A busca por saberes para ensinar em manuais pedagogicos considera o enunciado por Burke
(2016). Segundo o autor, os saberes estao envolvidos em processos historicos, cuja caracterizagao
leva em conta as experiéncias dos sujeitos e 0s saberes cientificos envolvidos. O processo de siste-
matizac@o que ocorre no dmbito das praticas transforma informagoes em saberes. Esse movimento
é designado por Burke (2016) como “cientifizacéo” e envolve quatro fases distintas, denominadas de
recompilagao, analise, disseminagao e emprego.

Na recompilagao, séo selecionadas informagaoes, presentes em documentos escolares, possi-
bilitando a separagdo de conhecimentos pedagogicos dispersos num dado tempo historico. Estes,
quando disponibilizados, permitem, numa segunda fase, uma analise comparativa para, numa terceira
fase, serem objetivados e, por ultimo, transformados em saberes, disseminados e colocados em uso
no ensino e na formagao. Nessa dindmica, a obra em questao, selecionada entre outras congéneres
no repositorio digital do GHEMAT Brasil, foi escolhida por conter informagdes e, a0 mesmo tempo,
processos de decantacdo de conhecimentos didatico-pedagogicos que, para além das técnicas e
métodos de ensino, constituiu-se como metodologia de ensino, algo mais amplo, que redne tragos
de uma cultura pedagogica disseminada em tempos de Escola Nova e ancorada numa pedagogia
cientifica de cunho experimental, marca de um periodo historico do ensino primario brasileiro.

3 0 Repositorio do Grupo de Pesquisa de Historia da Educagao Matematica (GHEMAT Brasil), esté hospedado no site da Universidade Federal de
Santa Catarina - UFSC. Segundo Costa e Valente (2015, p. 101) “trata-se de um repositorio virtual, aberto e institucionalizado, especificamente
para armazenar fontes diversas, ensaios e pesquisas voltadas para a Historia da Educagdo Matematica”. Disponivel em: https://bit.ly/34KGqOH.
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Figura 2 - Capa do manual pedagogico Metodologia da Matematica, de Irene de Albuquerque.
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Fonte: Reposr[ono Ins’utumonal da UFSC (2015a)

Essa obra foi dividida em duas partes. A primeira apresenta conceitos mais gerais necessarios
a aprendizagem, em especial a aprendizagem matematica, os quais poderiamos previamente compa-
rar com orientagoes advindas da Didatica Geral. Essa primeira abordagem do manual, esta dividida
em sete capitulos, cujos titulos sdo: “I - Principios gerais da aprendizagem”; “Il - A Matematica e as
demais praticas: planos de trabalho, plano de aula”; “Ill - Habitos, atitudes e ideias a desenvolver: sua
importancia”; “IV - Tarefas desnecessarias em Matematica”; “V - Fixagao de aprendizagem: exerci-
cios sistematizados e jogos didaticos”; “VI - O treino do raciocinio e os problemas de matematica”;
“VII - Verificagao da Aprendizagem e do progresso do aluno”.

Ja a segunda parte apresenta orientacoes mais especificas sobre os conceitos matematicos
que eram ensinados aos pretensos professores primarios. Esta dividida em nove capitulos, intitu-
lados: “I - Nogoes de Geometria”; “Il - NogGes de ndmero, contagem e numeracao”; “Ill - Aprendi-
zagem dos fatos fundamentais das quatro operagoes de inteiros: a tabuada”; “IV - A aprendizagem
das operagcOes fundamentais com inteiros”; “V - Sistema monetario brasileiro”; “VI - Fragoes:
conhecimento objetivo e célculos com fragoes ordinarias”; “VII - Fragoes: fragoes decimais e ni-
meros decimais - calculos”; “VIIl FragOes: razGes e proporgoes - porcentagens”; “IX - Sistema legal
de unidade de medir”.
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Poderiamos concluir, previamente com a leitura dos titulos, que a segunda parte apresenta 0s
conceitos matematicos a serem trabalhados com os alunos. Isso é refutado quando iniciamos o estu-
do desses capitulos, como vemos na Figura 3, na qual temos as primeiras orientagoes para 0 ensino
de geometria a turmas primarias, expostas no primeiro capitulo.

Figura 3 - Introdugao as “Nocgoes de Geometria”.

Il PARTE

CAPITULO I — NOCOES DE GEOMETRIA

1. As nocoes de Geometria sio dadas em todas as
géreis, desde a primeira, e de acérdo com as oportunidades
surgidas.

2. A geometria existe a volta de nds, nos vidros de
uma janela, na disposicdo de um jardim, na forma curiosa
de certas flores e frutos, nos ninhos de abelhas e até ma
simetria- do corpo humano.

O primeiro principio importante para o ensino da geo-
metria é, pois, a observagao.

O desenhio e os trabalhos manuais sio outros podero-
sos meios auxiliares de .ensino e de fixagio da geometria,
justamente porque fortalecem a observagio, uma vez que
s6 podemos representar bem aquilo que vemos bem.

Fonte: Albuquerque (1951, p. 65).

Observamos que ndo ha simplesmente uma apresentacao do conceito a ser estudado por meio
da conceituacao, da exemplificagao e dos exercicios de fixagdo. Existe uma conversa direta com o
professor primario em formacéo, proporcionando uma visao de quando determinado contetdo de-
vera ser ensinado para as criangas, possiveis contextualizagdes para que possam direcionar seus
futuros alunos a enxergarem a Matematica no seu cotidiano e prévia sugestao de como ensinar 0S
referidos contetdos.

Analisando a programacao abordada, estao elencadas, ja na Introdugéo, preocupagoes com
a gradacgao e dosagem de conteudos, tendo em vista atender interesses e ritmos de aprendizagem
dos alunos, sugerindo saberes para ensinar matematica que levem em consideragao as dificuldades
por eles apresentadas. Tais observagoes sugerem a necessidade de conhecimentos para ensinar
matematica advindos da Pedagogia Cientifica*, conhecimentos geradores de processos de ensino
adaptados ao tipo de raciocinio em cada idade da crianga, o que lhe proporciona um ensino em que
ha o prazer da descoberta, com menos memorizagao e mais raciocinio.

4 Sobre Pedagogia Cientifica, ver tese A aritmética sob medida: a matematica em tempos da pedagogia cientifica, de autoria de Nara Viima
Lima Pinheiro (2017).
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Figura 4 - Planejamento para apresentagao dos conteudos aos alunos.

CAPITULO IV — APRENDIZAGEM DAS OPERACOES
FUNDAMENTAIS COM INTEIROS

A — Recomendagoes gerais

1. A graduagao das dificuldades de cada operagio &
essencial para que a aprendizagem se realize com éxito
Cada operagio, considerada do ponto de vista das dificul-
dades que apresenta a crianga, nao pode ser estudada apenas
e um, dois cu trés casos, conforme pareceria, a primeira
vista. Esca graduagio estd minuciosamente explicada nas
pf.-gi-f::.s a seguir, 8 o professor nao encontrard grande tra.
balho em guicrse por ela, o que assegurard o progresso do

aluno e lhe evitard cstar sempre voltando atrds para novas
explicagoes,

2. Visto que cada caso 36 deva ser apresentado quan-
do o anterior estiver sabido, o professor deve planejar as
Operagoes a propor a turma, a fim de que sejam treinados,
tealmente, os casos visados. Bsse trabalho de planejamento
seré fartamento recompensados pelo éxito obtido.

Fonte: Albuquerque (1951, p. 100).

E evidenciada aos pretensos professores a gama de saberes indispensaveis para o ensino
de conteudos matematicos. Entre eles, estdo: a necessidade de iniciar a explicagdo com termos/
exemplos caracterizados como “simples”, aumentando a dificuldade gradualmente, com énfase no
trabalho com nimeros pequenos até os alunos comegarem a compreender o desenvolvimento; 0
cuidado com o planejamento do conteido e do modo como ele sera trabalhado durante as aulas; a
elaboragao e proposigao de problemas relacionados ao cotidiano infantil, podendo partir do concreto,
da experiéncia da crianga e/ou das atividades da crianca na escola; a criagao e desenvolvimento de
projetos envolvendo os alunos, motivando-o0s com a concretizacéo do ensino.

Com tais premissas, o livro valoriza 0 “método da redescoberta”, como pode ser observado
nas recomendag0es passo a passo descritas pela autora para o ensino das quatro operagoes funda-
mentais da aritmética. Vejamos, na Figura 5, as orientagoes para ensinar a adicao para os alunos do

primario com o sequenciamento de como induzir a compreensao de todos os procedimentos e da
obtencgao do resultado.

Figura 5 - Indicag0es para o ensino da adigao.

a) Para a adigao: Ensina-se a somar de cima para
baixo; completada " a operagdo, soma-se mentalmente, de

baixo para cima, verificando se ha coincidéncia de resul-
tados;

Fonte: Albuquerque (1951, p. 101).
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No decorrer das paginas, a autora sinaliza saberes considerados necessarios para ensinar
matematica na escola primaria partindo dos contetidos matematicos. Isso é visivel quando ela
sugere processos e justificativas do porqué ensinar e do como ensinar de uma forma ou de outra
determinados assuntos e quando aponta e informa objetivos de ensino a partir das necessidades.

As orientag0es perpassam conteudos programaticos, exemplificando, com instrugoes passo a
passo, modos de ensinar matematica nos primeiros anos escolares. Em alguns momentos, elas se
apoiam em autores de outras obras afins, como pode ser verificado na Figura 6.

Figura 6 - Detalhamento de como ensinar adi¢éo para alunos do ensino primario.

1. Trabalho preparatério para a adigdo com re-
servas:

a) Perfeito conhecimento da composi¢do e decom-
posicio dos niimeros; compreensao pratica, de que dez
unidades de uma ordem formam uma unidade de ordem
superior.

b) Objetivagio da’ adigio

@ com reservas, usando pilhas
@'@ ~de 10 moedinhas ou fichas
= para representar a deze-
na: (x).
20 =
Gy S
Q 25
= + 17
42
) g O resultado é: 4 dezenas @ 2

unidades, ou 42.

5 unidades -f- 7 unidades = 12 unidades ou: 1 de=
zena e 2 unidades;
1 dezena 4 2 dezenus. + 1 dezena = 4 dezenas.

(x) Vide: "Mello e Souza — I. Albuquerque, ghucgs
"Facil” (Matemdtica, 3.° ano primério).

Fonte: Albuquerque (1951, p. 105).

Observamos que o futuro professor pode mobilizar aqui 0s saberes para ensinar a adicao. 1Sso
também acontece com os demais conteudos abordados nos outros capitulos do manual pedagagico.
Segundo a autora, com as indicagoes didaticas, o professorando tem mais ferramentas para mobili-
zar 0S saberes para ensinar.

Prosseguindo nas orientagoes, um ponto mais avangado da materializagao do processo gra-
dativo é abordado numa atividade multiplicativa mais complexa, que é detalhada passo a passo.
Denota-se que as possiveis dificuldades dos alunos sejam levadas em conta.
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Figura 7 - Detalhamento de como ensinar a multiplicag&o para alunos do primario.

1° caso — Multiplicador composto de algarismos sig-
nificativos.
Processo de ensino: Levar a crianca a compreender que
& dificil multiplicar um numero de uma s6 vez por um mul-
tiplicador acima de 9. Por isso, multiplicam-se primeiro as
unidades, depois as dezenas, achando-se, respectivam:nte,
unidades e dezenas; as dezenas devem ser, pois, colocadas
debaixo das dezenas.

123
x 42
Feito isso, pode-se somar:
246 unidades 6 unidades
492 dezenas 4 4+ 2 = 6 dezenas
2 + 9 = 11 centenas, vai 1
5166 1 e 4 = 5 milhares.

.Produto: 5166 ou 5 milhares, 1 centena, 6 dezenas e 6
unidades,

Insistir que essa colocagdo dos produtos parciais é im-
portante para o éxito,

Fonte: Albuquerque (1951, p. 117).

Além das orientagGes de como trabalhar com os discentes nas escolas primarias, 0 manual
apresenta, ao final de cada capitulo, algumas sugestoes de praticas para serem desenvolvidas pelos
proprios alunos dos cursos de formacao de professores. Elas visam a compreensao e a fixacao de
uma “boa” pratica para o ensino de determinados contetidos da matematica. Assim, no manual, sdo
trabalhados saberes de como devem ser desenvolvidos: o planejamento das aulas e de atividades
com jogos e/ou materiais concretos, a elaboracdo de problemas, a resolugao de diferentes tipos de

problemas, entre outras praticas pertinentes a atuacao do pretenso professor para o ensino de mate-
matica nos primeiros anos escolares.

Figura 8 - OrientacOes de atividades praticas para serem desenvolvidas pelos pretensos professores.

$ — Sugestoes para trabalhos préticos (para o satu-
dante de Metodologia) :

1) Organize um plano de aula sdbre assunto a es-
colher dentre os seguintes (incluindo nogdo nova e exer-
cicio de fixagao): :

a) 2.° caso de adigio com reservas (1.2 série);

b) subtragcdo com recurso & ordem superior '(2.0
série) !

c) multiplicagido com multiplicador composto . (32
gérie);

d) divisio com divisor composto (caso em que a
subtracAo tem recursos sucessivos a ordem superior) 4.2
série. Mencione os casos que o aluno precisa ter domi-
nado anteriormente.

Fonte: Albuquerque (1951, p. 128-129).
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E constante a abordagem que a autora utiliza na escrita dos capitulos da obra analisada; mes-
mo mobilizando conceitos diferentes, 0 modo operante é similar e expressa 0 comprometimento da
autora com os principios da pedagogia cientifica assumida. Em suma, o manual aborda o ensino da
matematica relacionada ao cotidiano infantil e apresenta criticas fundamentadas ao ensino que, em
tempos passados, priorizava a abstragao, a memorizagao, a repeticao, sem respeitar os interesses, a
etapa de desenvolvimento da crianga e a realidade infantil.

Segundo Bertini, Morais e Valente (2017), saberes para ensinar matematica estao relacionados
com todos os aspectos didatico-pedagdgicos que compoem a formagao do professor. Isso é observado
na obra analisada. Os saberes didaticos sinalizam para as qualidades do professor, para 0s métodos,
processos, formas e modos de planejar, conduzir e avaliar o ensino, o que, todavia, diferentemente dos
manuais pedagagicos de inicio do século, em geral, intitulados tratados, compéndios, licoes de Pedagogia,
que reuniam num unico livro as metodologias das diferentes matérias do ensino primario.

CONSIDERAGOES FINAIS

No material analisado, sao destacados saberes para ensinar, além do conhecimento de conteudos
a ensinar, reivindicando um conhecimento completo para ensinar matematica nos primeiros anos
escolares, resultado da articulagao entre 0s saberes a e saberes para ensinar oriundo da psicologia,
da filosofia, da sociologia, unificados nas ciéncias da educagdo, como discutido por Hofstetter e
Schneuwly (2017). O manual pedagogico de Irene de Albuquerque, denominado Metodologia da Ma-
tematica, traz indicios de que a autora defendeu a importancia da formagao de professores primarios
sinalizando a matematica para ensinar, visto que requer habilidades além da disciplina matematica.

Com relagao aos saberes matematicos elementares para ensinar, presentes na obra analisada,
sistematizando os exemplos que abordamos neste texto, destacamos a conformidade com o idea-
rio da Escola Nova. Essa aproximacgéo é vista nos métodos de ensino, nos quais notamos estreitas
relagoes da psicologia com a pedagogia, 0 que condiciona as atividades ao desenvolvimento das
potencialidades dos alunos, com uso de diferentes recursos materiais em sala de aula para auxiliar o
discente em sua aprendizagem.

Os saberes para ensinar, caracterizados como as ferramentas da acao docente, podem ser
explorados com um manual pedagogico de apoio. As estratégias, as operagoes, 0S jogos e 0S recor-
tes utilizados pelo professor, como sintetizado no manual, sao considerados saberes para ensinar,
mobilizados por ele.

Este estudo ambicionou compreender como 0s saberes para ensinar matematica estao repre-
sentados na Metodologia da Matematica, de Irene de Albuquerque. Com isso, evidenciou a objetiva-
cdo dos saberes profissionais do professor que ensina matematica nos primeiros anos escolares ao
articular os saberes a ensinar com os saberes para ensinar.
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