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RESUMO

Discussades publicas que tém como mote a Matematica escolar nao sao incomuns na historia da educagao matematica.
Nesse contexto, 0 presente estudo se propoe delinear concepgoes sobre a Matematica escolar em Vitdria, capital do
Espirito Santo, nos primeiros anos do século XX, e também relagbes com contextos mais amplos. Serviram como
fontes cartas publicadas no jornal Didrio da Manha em 1933, de autoria dos professores Ericsson Cavalcanti e Alberto
Stange Junior. Busca analisar as concepgoes sobre matematica escolar, o perfil dos responsaveis pelo seu ensino
e a producdo de materiais didaticos. O estudo retrata elementos historicos constitutivos da Matematica escolar, no
contexto de dindmicas discursivas proprias, porém recorrentes no tempo. Foram constatadas posicoes divergentes
relativas as feicoes da Matematica escolar, ao perfil dos docentes e a produgao de materiais didaticos.
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ABSTRACT

Public discussions focusing on school mathematics are not uncommon in the history of mathematics education.
In this context, the present study aims at delineating conceptions of school mathematics in Vitoria, capital of Espirito
Santo State, in the early years of the twentieth century and in broader contexts. Ours sources are letters published in
the Didrio da Manha newspaper in 1933 by two teachers: Ericsson Cavalcanti and Alberto Stange Junior. We analyzed
the conceptions about school mathematics, the profile of those responsible for teaching and the production of didactic
materials. This study portrays historic elements constitutive of school mathematics, in the context of a discourse
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Mathematics, teachers profile and in the production of teaching materials.

Keywords: History of mathematical education. Alberto Stange Junior. Ericsson Cavalcanti. Espirito Santo’s education
history.

* Doutor em Educagéo (Linguagem Matematica) pela Universidade Federal do Espirito Santo; professor na Universidade Federal do Espirito
Santo. E-mail: tercio.kill@gmail.com. ORCID: https://orcid.org/0000-0002-0376-0668

** Doutora em Matematica Aplicada pelo Instituto de Matematica Pura e Aplicada; professora na Universidade Federal do Espirito Santo.
E-mail: juliasw@gmail.com. ORCID: https://orcid.org/0000-0002-5089-6680

617




IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIILl‘IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII

INTRODUGAO

Discussoes publicas que tiveram a Matematica escolar como mote nao sao incomuns na historia
da educacao matematica brasileira. Tais debates merecem atengao e sdo emblematicos. Este estudo se
propoe delinear formas assumidas pela Matematica escolar na capital capixaba, nos primeiros anos do
século XX, a partir de debates publicos travados entre Alberto Stange Junior e Ericsson Cavalcanti, que
ensinavam Matematica naqueles tempos.

Em termos metodologicos, a investigagao se ateve aos jornais da época, que estamparam as
divergéncias entre Stange Junior e Cavalcanti e, também, a elementos biograficos desses suijeitos,
captados em materiais diversos. As analises perseguiram fios condutores capazes de nos aproximar
das concepcoes relativas a Matematica escolar e seu ensino. Antes, porém, cabe revisitar pontuais
polémicas que foram objeto de atengao em outros estudos. Para tanto, apresentaremos uma amostra
de tais celeumas em cinco atos.

O primeiro ato nos remete a 1845. Em foco, uma controvérsia envolvendo compéndios didati-
cos, analisada por Valente (1999). No palco, os protagonistas Francisco Vilela Barbosa - Marqués de
Paranagua (1769-1846) - e Cristiano Benedito Ottoni (1811-1906). Vilela Barbosa, nascido na cidade
do Rio de Janeiro, era lente catedratico na Academia Real de Marinha em Lisbhoa. Regressa ao Brasil
em 1822 e é nomeado coronel graduado do Real Corpo de Engenheiros. Ottoni era mineiro e atuou
como professor na Academia de Marinha do Rio de Janeiro na condigao de lente substituto, inicial-
mente, e catedratico a partir de 1844 nas disciplinas Aritmética, Algebra, Trigonometria e Geometria.

Nos tempos em que Vilela Barbosa trabalhou como docente em Lisboa, adotava-se a obra do
francés Etienne Bézout (1730-1783), publicada entre 1764 e 1769. O compéndio, intitulado Cours
de Mathematiques a | ‘usage des gardes du pavillon et de la marine, era dividido em seis volumes:
|. Aritmética; Il. Geometria; IIl. Algebra; IV. Mecanica; V. Continuacéo do curso de matematica;
VI. Tratado de Navegacao. A obra de Bézout foi traduzida para a lingua portuguesa com a criagéo da
Faculdade de Matematica na Universidade de Coimbra. No ano de 1815, Vilela Barbosa propde a sua
propria obra, denominada Elementos de Geometria, e atinge grande popularidade, tanto no Brasil
quanto em Portugal. Os efeitos de tal sucesso culminam com a substituicdo da versao portuguesa
do livro de Bézout pela obra do Marqués de Paranagua, da Academia de Marinha do Rio de Janeiro.

Segundo Valente (1999), em 1845, Ottoni publica um opusculo denominado Juizo critico sobre
0 compéndio de geometria adotado pela Academia de Marinha do Rio de Janeiro, externalizando uma
analise sobre 0s Elementos de Geometria, do Marqués de Paranagud, tanto do ponto de vista de seus
contetidos como de sua conveniéncia didatica. Nesse mesmo espaco, Ottoni também critica a obra de
Bézout em termos de continuidade e rigor matematico. Era intengao de Benedito Ottoni demonstrar que
as duas principais obras recentemente adotadas na Academia de Marinha estavam superadas

Em decorréncia das criticas e suas repercussoes, as compilagoes de Ottoni que abordavam
Algebra, Geometria, Aritmética e Trigonometria passarao a ser a referéncia do saber escolar matema-
tico no Brasil durante bastante tempo. Foram adotadas no Colégio Pedro Il e em outros importantes
estabelecimentos de ensino. Valente (1999, p. 55) destaca que a discussdo que se apresenta esta no
campo dos saberes escolares, uma vez que as criticas tomam como objeto textos construidos para
0 ensino, mas que recebem uma analise que versa sobre uma Matematica rigorosa em termos aca-
démicos: “Longe esta a ideia de que professor de Matematica e matematico sejam oficios distintos”.

0 inicio do segundo ato acontece em 1927 com Euclides Roxo (1890-1950) e Joaquim Almeida
Lisboa no palco, sob os olhares de Valente (2005a, 2005b) e Dassie (2011). Roxo, professor e diretor do
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Colégio Pedro II, autor do livro Licoes de Aritmética, de circulagdo nacional, encabeg¢a uma nova
geracao de professores responsaveis pela organizagao do ensino de Matematica naquele educan-
dario. Com ideias inovadoras, 0 grupo prop6e mudancas curriculares e metodologicas influen-
ciadas pela discussao internacional sobre a renovacao do ensino e baseadas nas propostas do
matematico Felix Klein (1849-1925).

Em 7 de dezembro de 1930, Roxo publica um artigo no Jornal do Commercio denomina-
do As principais tendéncias do movimento de reforma, destacando suas propostas: uma clara
preocupacao com a metodologia, com a selegdo de contetdos e com a finalidade do ensino.
Para Roxo, 0 ensino ndo pode depender unicamente da matéria que se ensina, mas, principal-
mente, do individuo a quem se tem de educar (DASSIE, 2011).

No mesmo més, acontece uma reunido da Congregacéao do Colégio Pedro Il, que votaria os pro-
gramas para o ano de 1931. Almeida Lisboa, depois de muito tempo no exterior e sem participar das dis-
cussoes modernizadoras, vota contra 0s programas de Matematica propostos por Roxo e colegas. Tendo
seu voto vencido no Colégio, 0 mais antigo professor catedratico do Colégio Pedro Il busca outro palco
para demonstrar seu desagrado, o Jornal do Commercio. Na edigéo de 21 de dezembro de 1930, Aimeida
Lisboa declara sua contrariedade aos programas de Matematica e faz uma critica aos livros didaticos
de Euclides Roxo: “Nao ha vestigio da mais simples demonstragao de qualquer teorema, por mais
elementar que seja; existem apenas verificagoes materiais e, portanto, imperfeitas e grosseiras [....
Foi abolido tudo o que era Util ao desenvolvimento intelectual do aluno” (VALENTE, 2003b, p. 9).

Uma semana depois, em 28 de dezembro de 1930, no mesmo jornal, Roxo publica uma réplica
na qual afirma que Almeida Lisboa nao entende questoes relacionadas com o ensino de Matematica
e nem se interessa por elas. Esse € um indicio de diferenciagao que, posteriormente, seria abordada
nos estudos acerca do conhecimento do contetido e do conhecimento pedagdgico do conteudo,
propostos por Shulman (1986) e, também, sobre 0 conhecimento matematico e o conhecimento
matematico para o ensino, de Ball, Thames e Phelps (2008).

Na descrigao de Valente (2005a, p. 92), “Almeida Lisboa é caso exemplar: um grande conhe-
cedor de Matematica e ignorante das questoes ligadas ao ensino da disciplina”. Em consideragoes
finais, Roxo (1930, apud Valente, 2005a, p. 93-94) destaca a necessidade de uma escola normal para
professores secundarios, “[...] onde se formem professores dignos desse nome, isto €, individuos
que, alem de uma forte cultura especializada, conhegam a psicologia infantil e se possuam das mo-
dernas ideias sobre pedagogia e metodologia”.

A controvérsia entre Euclides Roxo e Almeida Lisboa nos traz elementos preciosos para com-
preender as diferentes concepgoes sobre o ensino de Matematica. Nas palavras de Valente (2005a),
Almeida Lisboa é o simbolo do matematico, um engenheiro que virou professor, enquanto Euclides
Roxo ascende como um dos primeiros educadores matematicos de nosso pais, embora também
fosse engenheiro de formacao.

Passemos ao terceiro ato, poucos anos mais tarde. Também por meio de cartas em jornal, 0
ja bastante renomado professor de Matematica Julio César de Mello e Souza (1895-1974) rebela-se
contra a obra didatica de Jacomo Stavale (1881-1956), professor em Séo Paulo. A edigao do jornal
carioca A Nagdo, de 2 de abril de 1933, traz um artigo de Mello e Souza intitulado Um livro ridiculo
e errado, tecendo criticas a falta de rigor do Primeiro ano de mathematica, publicado pela primeira
vez em 1930. Segundo ele, “Stavale nao teve preocupacao com rigor e precisdo, apresenta uma obra
contendo erros graves e imponderaveis, repleta de conceitos inaceitaveis, [...] definicoes erradas,
proposicoes absurdas e expressoes ridiculas” (VALENTE, 2003, p. 154-155). Para Mello e Souza, a
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renovagao no ensino de Matematica era uma tendéncia de redugao da parte tedrica a um minimo e,
portanto, deveria ter um maximo de rigor matematico.

A resposta as criticas de Mello e Souza foi publicada por Jacomo Stavale, em 1933, em um livreto
de trinta paginas, Coisas da... mathematica. Nele, o autor reuniu trés textos: o primeiro de um professor
de Matematica que adotava o seu livro; 0s outros dois de sua autoria, um contendo uma resposta direta
ao professor Julio César de Mello e Souza; e o outro com observagoes sobre a Revista Brasileira de
Mathematica. As reticéncias no titulo do livreto sugerem, desde logo, que as discussdes tinham origem
fora do &mbito da Matematica, no campo comercial, uma vez que o professor Julio César de Mello e
Souza era também autor do livro Mathematica, 1° ano, em coautoria com Cécil Thiré (VALENTE, 2003).

Stéavale buscou argumentos para justificar as objegoes feitas por Mello e Souza, apresentou
testemunho de um professor que adotava seu livro, mas nao negou a importancia do rigor. Também
concordou com seu opositor sobre 0 movimento de renovagao do ensino da Matematica, chegando
a afirmar que os estudantes deveriam aprender de modo preciso as definicdes matematicas da Geo-
metria (VALENTE, 2003). Os dois professores pareciam nao aceitar completamente a proposta de
renovacao do ensino, que preconizava uma Matematica escolar intuitiva e sem énfase no rigor.

No quarto ato os personagens envolvidos eram americanos e discutiam sobre os temas: Ma-
tematica para quem? Qual a natureza da Matematica que deve ser ensinada? Na visao de Schoenfeld
(2004), esses sao os fundamentos do que ele chama de Guerras da Matematica, vivenciadas por
mais de um século nos Estados Unidos. Essas guerras americanas da educacao do século passado
eram uma luta entre conteido e pedagogia. O conteido é a resposta para a questao do que ensinar,
enquanto a pedagogia se refere a como ensinar (KLEIN, 2003). Nesse cenario, trazemos a baila 0s
relatos de Stanick e Kilpatrick (1989) e Klein (2003) que destacam a divergéncia entre dois profes-
sores americanos, Kilpatrick e Smith, para mostrar que as disputas que apresentamos nao sao geo-
graficamente situadas.

William Heard Kilpatrick (1871-1965), matematico e fisico, discipulo de Dewey, concebia que o
curriculo americano era inadequado. Considerava a memorizagdo como a principal forma de aprender
€ Nao preparava os jovens para a vida adulta. Para ele, os assuntos deveriam ser ensinados com base
em seu valor pratico, enfocando principalmente habilidades utilitarias. Segundo Klein (2003), em
1915, Kilpatrick foi convidado, pela National Education Association’s Commission on the Reorgani-
zation of Secondary Education, para presidir um comité que repensasse o ensino de Matematica nas
escolas secundarias, o que despertou o0 temor de um grupo de matematicos.

Em uma outra via discursiva, David Eugene Smith (1860-1944), professor de Matematica na
Teachers College e renomado historiador na area, considerava a Matematica essencial para o desen-
volvimento do raciocinio dos alunos e apropriada para todos os estudantes. Ele argumentava que era
importante tornar a aritmética interessante e atrativa para as criangas, mas que isso nao poderia ser
feito oferecendo uma fraca substituta para o vigoroso assunto. Para ele, calcular o maximo divisor
comum era tao valioso quanto resolver problemas aplicados (STANICK; KILPATRICK, 1989).

Klein (2003) sintetiza o desenrolar dessa disputa: Smith, por suas convicgoes, tentou persuadir
a comissao a nao liberar a publicagao do relatdrio de Kilpatrick e sua agenda progressista como parte
do Cardinal Principles of Secondary Education, o relatério da Commission on the Reorganization
of Secondary Education. Dizia Smith que o Comité de Matematica nao se reuniu e que Kilpatrick
havia produzido o relatorio sem a participacao dos demais membros. Argumentava ainda que
0 comité nao era representativo de professores dessa disciplina ou de matematicos. Todavia o
relatorio de Kilpatrick foi publicado em 1920.
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No mesmo ano foi fundado o National Council of Teachers of Mathematics (NCTM), em grande
parte por iniciativa do Mathematical Association of America. A intencdo era conter a agenda edu-
cacional progressista para a Matematica, com a proposta de manter os valores e interesses dessa
disciplina, no contexto do mundo educacional. Para isso, era necessario que os estudos de curriculo
e reformas fossem propostos por professores de Matematica e nao por reformadores educacionais.

Tais passagens historicas sao de grande relevancia para uma maior amplitude de visao sobre a
constituicdo dos saberes escolares, caros ao professor de Matematica. Em uma perspectiva arqueo-
l6gica, Benito (2017) destaca que podemos desenterrar materiais, imagens ou textos de uso escolar.
Tais vestigios sao entendidos pelo autor como as marcas, 0s saberes e as praticas que sao continua-
mente impressos na escola e nos contam sobre a instituigao onde foram utilizados, as praticas postas
em agao com eles nas escolas, por docentes e alunos, como também teorias pedagadgicas subjacentes
as atividades didaticas, que se apoiavam na utilizagao do objeto ou documento em exame.

Nessa mesma linha, Valente (2003, p. 153) enfatiza que “[...] polémicas sao situagoes férteis
para estudos historicos. Controvérsias, disputas, querelas, brigas, enfim, caracterizam momentos
em que se torna possivel distinguir as posigoes e interesses de diferentes protagonistas que partici-
param direta ou indiretamente do estabelecimento de marcos historicos”.

Com esse olhar de Benito (2017) e Valente (2003), abrem-se, entao, as cortinas para um quin-
to ato, no qual procuraremos responder a seguinte pergunta de pesquisa: quais concepgoes sobre
Matematica e educagao matematica circulavam em Vitoria, no Espirito Santo, na primeira metade do
seculo XX, observaveis a partir do debate entre dois professores atuantes no cenario capixaba dos
anos 30 do altimo século?

PERFIS DOS DEBATEDORES: ERICSSON PITOMBO JACYOBA CAVALCANTI E
ALBERTO STANGE JUNIOR

Dentre as institui¢coes de ensino secundario capixabas, destacavam-se, nos anos 30 do ultimo
século, duas que guardavam intima relagdo com os personagens deste quinto ato. O Ginasio do
Espirito Santo era o educandario da Capital equiparado com o Colégio Pedro II. Fora criado em 1906
e gozava de grande importancia em razao de seus quadros discente e docente abrigarem sujeitos
pertencentes a elite econdmica e intelectual do Estado do Espirito Santo e regides vizinhas.

Por outra via, no ano de 1907, o missionario americano Loren Marion Reno (1872-1935) cria
0 Colégio Americano Batista em Vitoria. Loren Reno chegou ao Espirito Santo em agosto de 1904,
com a responsabilidade de liderar a Missao Batista em terras capixabas. O religioso americano tinha
formagao em Pedagogia, Ciéncias e Teologia, obtidas em instituigoes de seu pais natal. O proposito
da criagdo do Colégio Americano era atender aos filhos de missionarios e seguidores da religiao que
0 professor norte-americano confessava.

A relagao de Ericsson Cavalcanti com o Gindsio do Espirito Santo tem inicio no ano de 1931,
quando da sua nomeacao para a catedra interina da disciplina Sciencias Physicas e Naturais. Contudo,
ja na década de 20, é possivel encontrar registros de sua atuagao como engenheiro, designado
para a medicao de terras na regido sul do Espirito Santo. Lecionou Aritmética, Algebra, Geometria
e Trigonometria no Gymnasio Sao Vicente de Paulo e compunha o corpo docente da Faculdade de
Farmacia e Odontologia de Vitoria/ES, na condicao de professor de Physica.

No ano de 1934, Ericsson Cavalcanti apresenta, em razao do concurso para preenchimento da
cadeira de Ciéncias Fisicas e Naturais do Ginasio do Espirito Santo, a tese intitulada Nos dominios da
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Fisica. O certame faria dele catedratico daquela escola secundaria, onde assumiria a dire¢do no ano
de 1936. No enderecamento de seus escritos aos juizes, componentes da Banca Examinadora, cons-
tava: “Ao em vez de uma brochura volumosa, produto de mera compilagéo, achei mais interessante
apresentar-vos estas poucas paginas, resumo de alguns capitulos de um trabalho ainda em meio”
(CAVALCANTI, 1934, p.4). Nesse fragmento, o engenheiro civil Ericsson ja expressa 0 seu tempera-
mento provocador. Ha relatos de que era muito temido pelos estudantes, conforme depoimentos de
seus ex-alunos. O professor Renato Pacheco (1928-2004), que estudara Matematica com o professor
Ericsson, assim descrevia 0 antigo mestre:

Ericsson Cavalcanti, engenheiro baiano, secardao, dono de um nico terno,
materialista, aterrorizava-me. Seu calculo mental era arrasador.

- 0 dobro da quinta parte de um nimero é 10. Qual é o numero

Se ao aluno nao respondesse, na bucha 25, o mestre dizia:

- Esta crescendo como um rabo de cavalo...

Um dia ele me chamou no quadro-negro. Tremi tanto que Ericsson concluiu:
Esta doente. Sente-se (PACHECO, 1996, p. 124).

Outros registros confirmam o perfil critico e, por que nao afirmar, polémico do professor Erics-
son. Na segunda quinzena de margo de 1932, ele escreveu, no jornal Didrio da Manh4, quatro colunas
sucessivas, intituladas Um livro perigoso. Trata-se de uma analise minuciosa de um compéndio de
Sciencias Physicas e Naturais de autoria dos professores Francisco Venancio Filho (1894-1946) e
Edgar Stissekind de Mendonga (1896-1958), publicado pela Companhia Editora Nacional como “o
melhor livro didactico do anno”, conforme relata Cavalcanti em suas analises. O teor das criticas
sobre a obra versa sobre elementos conceituais, filosoficos, gramaticais e ortograficos. Cabe resga-
tar algumas criticas, dado o carater revelador que elas indiciam acerca de algumas concepgoes do
docente sobre temas diversos.

A pg. 42 I&-se ‘Si se tomar pesos quaisquer do mesmo corpo em gramas e se de-
terminar o volume respectivo em cm. ¢, dividindo o numero de gramas pelo volume
(numero em cm. c), tem-se para este corpo sempre 0 mesmo valor. Este valor cons-
tante para cada substancia denomina-se densidade’.

E anti-pedagdgico e esta errado. Anti-pedagagico, porque o alumno fica supondo que
¢ condicao indispensavel ser o peso tomado em gramas, quando elle pode ser fomado
em qualquer unidade, contando que se saiba escolher a unidade para avaliar o volume.
Errado, 1° porque 0 peso variando com a posi¢ao do corpo e o volume sendo depen-
dente da temperatura e da posigao, o quociente nao poderd manter-se invariavel; 2°
porque os autores com tal exposicao dao ao alumno a nogao de peso especifico e
nao da densidade (CAVALCANTI, 1932a, grifos do autor)

Na concepcao do professor Ericsson - 0 que se percebe a partir de seus escritos - anti-pedago-
gico teria uma relagao estreita com as conceituagoes propostas pelos docentes, haja vista que seria
anti-pedagogico um conceito que poderia encaminhar uma percepgao imprecisa da realidade. Além
disso, o conceito seria equivocado, caso nao contemplasse outras hipoteses em sua formulagao.
Constata-se, portanto, que a escola secundaria deveria se valer do método e linguagem da ciéncia e
iSS0 se confirma em outra passagem:
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A pag. 25 I&-se: ‘Embora o ar escape 4 percep¢ao de nossos sentidos...

Para contestar tal assunto, basta lembrar a conhecidissima sentenca de Aristoteles -
nil est in intellectu quod non fuerit prius in sensu.

O universo €é para nds o que nos informam os sentidos. O que escapa a eles, para
nos, é como se nao existisse. A realidade jamais podemos atingir: todos 0s nossos
conhecimentos do mundo sendo fornecidos por nossos sentidos, da fidelidade des-
ses sentidos depende a verdade cientifica. E quem podera asseverar a fidelidade dos
sentidos? (CAVALCANTI, 1932b).

Nesse trecho, o professor Ericsson ratifica a linguagem cientifica como teleologia educativa em
nivel secundario, ao passo que externaliza algumas concepgoes filosoficas sobre o ato de conhecer,
que passa pelos sentidos, ainda que estes nao sejam confiaveis. Por fim, o professor-engenheiro
arremata: “Se 0 ar escapasse aos nossos sentidos, elle seria no maximo, uma hypothese, a espera
de confirmacao pelos sentidos” (CAVALCANTI, 1932b). Os sentidos nao se mostram confiaveis para
0 alcance da verdade cientifica, mas se configuram como um caminho unico para as nogoes sobre 0
objeto, que nao se confundem com o objeto em si.

Gradativamente, o0 tom das criticas aumenta, e Cavalcanti (1932b) insere pitadas de ironia,
respaldando-se em outros autores:

A pag. 38 Ié-se: ‘Conclusdo - A dgua exerce sobre qualquer corpo nela mergulhado
uma pressao dirigida de baixo para cima, pressao que traz o corpo a superficie se
ele é leve e que apenas o torna mais leve, se ele é pesado’.

0 garoto menos observador do Gymnasio ao ler este topico passara a repelir a
Sciencia, como um montao de inverdades. E o garoto tera razao, pois elle sabe que
um grao de chumbo é leve e que um cargueiro do Lloyd com pordes abarrotados de
café é muitissimo pezado e que, apezar disso, 0 grao de chumbo atirado na bahia
vae ao fundo e que o cargueiro fluctua vantajosamente.

A pag. 39 ainda se 18 ‘os corpos leves flutuam, os pesados vao ao fundo’.

A esta altura, o garoto atirara o livro no chao, para nunca mais levar a sério o que
escrevem ou dizem os professores....

Penso que os Srs. Francisco Venancio Filho e Edgar Sussekind de Mendonga néo
tem o direito de causar tal danno a mocidade estudiosa do Brasil, nao somente como
bons cidadaos, mas ainda como professores que sdo do Collegio Pedro Il, estabele-
cimento fundado e mantido com o dinheiro da nagao.

[..] A pag. 51 18-se: ‘Todos 0s corpos que se encontram na terra se apresentam sob
trés aspectos: solido, como as pedras, 0s metais; liquido como a agua e o mercurio;
gazozo como o ar’.

O mercurio ja perdeu os direitos de metal?.

As criticas ao livro podem ser observadas em termos dos seus diferentes graus de pertinéncia.
Toda obra merece ajustes, mas a quantidade de pormenores apontada pelo professor Ericsson se
coloca como uma objecao a uma interface contextualizada, informal e, por isso, dotada de um ca-
rater maior de dialogicidade, o que aparentava ser a intengéo dos autores. E oportuno relembrar que
Venancio Filho e Sussekind de Mendonga figuraram como signatarios do Manifesto dos Pioneiros da
Educacgao Nova, ainda no ano de 1932.
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Vidall (2013) sintetizou o Manifesto como uma frente e a Escola Nova como uma formula no
contexto do mosaico constituido em torno da publicagao dos Pioneiros da Educagao Nova. Tal qua-
dro compGe-se como conjuntura privilegiada e reveladora no que tange as relagoes entre reformas
educacionais e articulagoes politicas de interesse, seja por parte de grupos conservadores, seja por
parte dos progressistas.

Na leitura de Ghiraldelli Jr. (2003), a educacao nova, na perspectiva do manifesto, deveria ser
ndo artificial, pois estaria sobre as bases das novas tendéncias sociais. As finalidades educativas
estariam acima dos limites das classes, de maneira a formar a soberania democratica, por meio
da hierarquia das capacidades advindas de todos 0s grupos sociais. A educacao nova deveria ser
pragmatica, na medida em que serviria aos interesses do individuo e nao aos interesses das classes.
Contudo, tal individuo precisava ter sua educacao arraigada na vinculacéo da escola com o meio so-
cial, afastando-se de concepgoes burguesas que alimentavam a escola tradicional. Especificamente
em relacao a escola secundaria, o texto do Manifesto asseverava:

A escola secundaria deixara de ser assim a velha escola de um grupo social, desti-
nada a adaptar todas as inteligéncias a uma forma rigida de educagao, para ser um
aparelho flexivel e vivo, organizado para ministrar a cultura geral e satisfazer as ne-
cessidades praticas de adaptagao a variedade dos grupos sociais (AZEVEDQ, 2010,
p. 52, grifos do autor).

Em termos pedagdgicos, a educacdo na década de 30, por meio de seus movimentos de re-
novacao, buscava se afastar do enciclopedismo que pairava sobre o ensino secundario. Uma escola
secundaria que atendesse aos diferentes grupos sociais deveria abarcar um ensino com caracteristi-
cas mais intuitivas. Um primeiro olhar para as posi¢6es do professor Ericsson Cavalcanti, quando da
sua analise de uma obra didatica proposta por dois professores entusiastas do movimento renovador,
retrata uma mentalidade conservadora.

Uma vez apresentado em linhas gerais o professor Ericsson Cavalcanti, passamos a retratar al-
guns elementos biograficos sobre a trajetoria do professor Alberto Stange Junior. Podemos dizer que
a concepcgao docente de Stange Junior, em seus primeiros anos de magistério, esteve intimamente
ligada a figura do missionario Loren Reno. PercepcOes sobre a educagao brasileira, em contraste
com as praticas de seu pais natal, mereceram destaque no discurso de posse do norte-americano
como membro do Instituto Historico e Geografico do Espirito Santo, no ano de 1923.

0 que tenho notado é a diferenca entre 0s cursos das escolas brasileiras e norte-
-americanas. Os programmas dos diversos cursos primarios ou secundarios sao
comprehendidos aqui em menor nimero de annos de trabalho escolar do que se da
nas escolas de minha terra. Nao sei se o trabalho é feito mais rapidamente por ser
menos intenso, ou se devido a outros methodos ou se, ainda, maior capacidade das
criangas (REVISTA DO IHGES, 1926, p.141).

O professor Alberto Stange Junior pode ser considerado uma espécie de sucessor de Loren
Reno. Apds a morte do educador e religioso, assumiu diregao do Colégio Americano Batista, no ano
de 1935, e permaneceu no cargo até o ano de 1967.

A educacdo moral era uma espécie de mote do Colégio Americano, conforme Stange Junior
(1985, p. 55): “[...] o fim principal da educacao é o carater”. Tal preceito também esta presente em
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um artigo escrito por Loren Reno (1931): “A Educacao Crista nao procura ensinar factos, nao procura
dar conhecimentos, nao procura explicar ligoes e nem preparar para exames, mas sim desenvolver a
personalidade, aproximando-a de Deus”.

A moral crista era a teleologia educacional da escola de métodos americanos. Embora a ins-
tituicao pertencesse a Missao Batista, o pastor Reno foi muito habil na escolha de seus primeiros
professores: todos catolicos praticantes, em sua maioria membros do Judiciario e professores de
renome no cendrio estadual. Nesse contexto, Alberto Stange Junior comegou a forjar a sua identi-
dade docente. A relagao de Stange Junior com o pastor Reno se iniciara em 1920, ano de matricula
do capixaba no Colégio Americano. Cabe relembrar que naqueles tempos nao havia uma formagao
especifica destinada aos professores secundaristas.

Conforme Silva (2002), a década de 30 do século XX foi marcante para a formagao de professores
em razao do surgimento das primeiras faculdades que se incumbiriam da formacédo do professor de
Matematica para o ensino secundario. Até entdo, o ensino ficava a cargo de sujeitos com diferentes for-
macoes: medicos, advogados, engenheiros ou egressos do proprio curso secundario. Os sujeitos prin-
cipais do quinto ato, ora narrado, tinham formacgao em Engenharia Civil e Ciéncias Juridicas e Sociais.

Dessa forma, a auséncia de formacéo especifica permitia que os docentes tivessem ampla atua-
cao. O professor Alberto Stange Junior lecionou Matematica e Filosofia no Ginasio Sao Vicente de Paulo,
Geografia no Colégio Estadual do Espirito Santo e na Escola Normal Pedro Il. Trabalhou também na Uni-
versidade Federal do Espirito Santo e teve atuagao na politica. Foi deputado estadual de 1946 até 1954.

As trajetorias de Ericsson Cavalcanti e Alberto Stange Junior foram muito distintas. No inicio da
década de 30, ocasiao dos debates publicos envolvendo a Matematica escolar, algumas concepgoes
foram externalizadas e confrontadas. Diante da auséncia de uma formagao especifica para o magis-
tério secundarista, quais idearios relativos a pratica docente em Matematica se faziam presentes? Na
proxima se¢ao, tomaremos elementos dos discursos dos professores para tentar uma aproximagao
com concepgoes vigentes a época.

0 DEBATE

Concomitantemente a celeuma entre Mello e Souza e Jacomo Stavale, em abril de 1933, um
debate similar ganhava publicidade em Vitoria, Espirito Santo. O jornal capixaba Didrio da Manha,
de 8 de abril de 1933, traz um artigo de Alberto Stange Junior, intitulado Sistema Metrico,' tecendo
criticas ao livro homonimo, publicado por Ericsson Cavalcanti.

Stange Junior inicia o artigo tecendo consideragdes sobre a Comissao da Academia de Cién-
cias, formada por Laplace, Lagrange, Borda, Monge e Condorcet, que aprova, no Congresso de
Unificagdo de Medidas, a proposta de que o metro seja a décima milionésima parte do meridiano
terrestre. Na sequéncia, traz uma discussao sobre o curriculo de Matematica e a importancia pratica
dos assuntos a serem abordados:

Nenhum capitulo de aritmética deve ter preferéncia sobre outro. Toda ela é indispen-
savel aos espiritos que se formam. Mas em caso de preferéncia [...]. Feliz a classe

1 Além de ser o tema principal da obra de Cavalcanti, o topico Sistema Métrico era previsto nas prescrigoes curriculares oficiais do ginasio do
Espirito Santo. Apenas para exemplificar, de acordo com registros de contetdos lecionados em Matemédtica no ano de 1940 em uma turma
sob a responsabilidade do professor Ericsson Cavalcanti, o topico Sistema Métrico aparece como conteudo Ginico nos meses de setembro e
outubro, além de figurar também no més de dezembro ao lado dos assuntos numeros complexos, M.M.C. e M.D.C. (ARQUIVO DO GINASIO DO
ESPIRITO SANTO).
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cujo professor, por exiguidade de tempo, [...] prefere o sistema métrico a0 maximo
divisor comum. O primeiro sera de um valor imenso para o estudante que s6 pode
cursar a Escola Primaria, quer venha a ser, depois, um agougueiro que avalia as gra-
mas ou um alfaiate que verifica 0s centimetros, enquanto para tal aluno, 0 maximo
divisor comum seria uma inutilidade (STANGE JUNIOR, 1933a).

Dito isso, Stange Junior (1033a) critica duas questoes do Systema Metrico de Cavalcanti: o uso
de expoentes negativos e a definicdo de metro:

Primeiro: ndo julgamos razoavel o emprego dos expoentes negativos quando estuda
0s submultiplus. Nao que nisso haja erro, mas porque sendo uma obra para uso
dos candidatos ao curso secundario torna-se esse trecho um tanto inacessivel aos
alunos das duas primeiras séries ginasiaes.

0 segundo motivo é que o0 autor afirma logo no inicio do compéndio que a unidade
fundamental do systema métrico é o metro, ainda que esse metro nao corresponda
exatamente 4 definigdo que lhe foi dada, houve um diminuto erro de célculo de ma-
neira que ele nao &, com rigor, a décima milionésima parte do meridiano terrestre.

0 autor finaliza o artigo dizendo que, com as duas insignificantes obje¢ées, nao nega o valor da
obra, pelo contrario, considera-a indispensavel a quem queira estudar o tema.

A réplica é publicada no dia sequinte, 9 de abril de 1933, quando Cavalcanti responde ao ilustre
amigo, dizendo ter apreciado a maneira como ele encara a Mathematica, mas que os autores de livro
ndo pensam dessa forma. Tal ciéncia é privilégio de engenheiros e militares e “[...] 0s jovens nado se
preocupam com estudos que exijam esforgo” (CAVALCANTI, 1933). Diz escrever-lhe muito mais para
agradecer o elogioso comentario ao livro do que para defender-se das acusagées formuladas, mas
destaca cada um dos dois pontos. Quanto a primeira accusagao seria um erro de Pedagogia, escla-
rece Cavalcanti (1933a), uma vez que desde o curso primario se ensinam os maltiplos dos nimeros:

Tratar de maltiplos é tratar de poténcia e tratar de poténcia € tratar de expoentes.
[..] Se o professor trata de expoentes, devera referir-se ndo somente aos expoen-
tes positivos e inteiros, mas também ao expoente zero, aos expoentes negativos e
fracionarios. [...] tratar de submultiplos leva a tratar de raiz e tratar de raiz conduz a
tratar de expoentes fracionarios. [...] 0 alumno pode ndo saber extrair uma raiz mas
nao podera ignorar a existéncia e a significagao dos expoentes fracionarios.

Em seguida, Cavalcanti (1933a) defende que o programa de Matematica da 12 série ginasial leva
0 estudo da Algebra até equagdes do 1° Grau e que é impossivel ensinar equacoes sem 0S expoen-
tes negativos. Além disso, o programa da 22 série ginasial contém: divisdo algébrica; expoente zero;
expoente negativo. E ainda, provoca o colega, dizendo que, ele ndo deve ter deixado de abordar esse
ponto quando foi professor da 22 série ginasial.

Partindo para o segundo ponto, Cavalcanti diz nao serem sindnimos os adjetivos fundamental e
principal. Ele nega que o metro seja a unidade fundamental, mas afirma ser a unidade principal:

Os elementos de nomenclatura do Systema Metrico sao os nomes de suas unidades

principais - metro linear (ou simplesmente metro) [...]. A unidade fundamental de um
systema é a grandeza escolhida arbitrariamente e que serve de ponto de partida para
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0 célculo de outras unidades. A unidade fundamental do Systema Metrico foi 0 meri-
diano geografico da terra. Do valor do comprimento desse meridiano, foi que se partiu
para a determinagdo do metro. O metro é uma unidade derivada. Seria a unidade fun-
damental do systema se a sua grandeza nao tivesse sido determinada como foi mas
tivesse sido escolhida arbitrariamente (CAVALCANTI, 1933a, grifos do autor).

A tréplica chama-se, novamente, Sistema Métrico, publicada no Didrio da Manha de 12 de abril
de 1933. Stange Junior (1933) segue defendendo a ndo razoabilidade de se ensinar expoentes nega-
tivos naquele contexto:

Esse livro é para a escola primaria [...]. Sinceramente, néo creio que se o autor fos-
se professor primario ousasse fazer sua classe compreender 3 elevado a 2/5 ou 5
elevado a menos 6 [...]. Para se dar uma nogao de submudltiplo ou metro ao aluno
poderia obter o mesmo resultado empregando fracoes ordinarias ou decimais.

Ainda sobre o programa de Matematica, Stange Junior (1933b) desafia Cavalcanti: “[...] se
tivesse lido o programa de Matematica da 12 série ginasial teria visto que apesar de ir até equacoes,
contudo nao inclui propositadamente divisao algébrica e, assim, ndo exige expoente negativo” Des-
taca também que expoente negativo é o penultimo ponto do programa da 22 série. Assim, “[...] ndo
é provavel que [o aluno] ndo saiba sistema métrico, assunto da 12 série” (STANGE JUNIOR, 1933b).

Passando a segunda questao, Stange Junior (1933b) escreve que “[...] a unidade principal e
fundamental do sistema métrico é o metro”. Confronta a argumentacao de Cavalcanti dizendo que

[..] ndo ha atualmente nenhuma relagéo entre o sistema métrico e o meridiano ter-
restre. [...] 0 metro € a distancia entre dois tracos de uma barra de platina [...] exis-
tente no Bureau de Poids et measures de Bretuil. Essa unidade que recebeu o0 nome
de metro é a unidade fundamental do sistema porque é dela, e ndo do meridiano
geografico da terra, que se derivam todas as outras unidades do sistema. Portanto,
torno a afirmar que negar que o metro seja a unidade fundamental do sistema metri-
co é confundir o estudante (STANGE JUNIOR, 1933b, grifos do autor).

A quarta mensagem da série, intitulada Carta Aberta, esta no Didrio da Manha do dia 12 de abril
de 1933. Cavalcanti traz como referéncia o livro Arithmetica Progressiva, de Antonio Trajano, escrito
para o primario, que “ensina progressoes e logaritmos” e, também, as quantidades negativas.

Ainda sobre ensinar equagoes sem haver ensinado divisao de mondmio, critica com ironia o
argumento de que o programa de Matematica da 12 série ginasial nao inclui divisao algébrica:

S6 posso atribuir isso a um cochilo do meu amavel critico. Saber resolver uma
equacao sem saber dividir um mondmio por outro € um caso muito sério! E os
expoentes negativos surgem na divisao de um mondémio por outro mondomio.
Trata-se de um cochilo pois eu reputo 0 amigo um bom professor de matematica
(CAVALCANTI, 1933b).

Na sequéncia, Cavalcanti (1933b, grifos do autor) questiona a argumentagao sobre o expoente
negativo ser ponto do programa da 22 série:
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Porque um ponto é exigido em uma série, se conclui que ele ndo foi na série anterior?
Perdado, meu caro. No programa de Physica do curso de admissao do Gymnasion
|é-se densidade. No programa de Physica da 12 série gymnasial 16-se densidade.
No programa de Physica da 32 série gymnasial I18-se densidade. No programa de
Physica da 42 série gymnasial |é-se densidade.

Sobre a unidade fundamental e principal do sistema métrico, busca referéncia em Gaston
Moch (1921, apud CAVALCANTI, 1933b), um dos expoentes da ciéncia a época, autor de Relativité
des Phénomenes, que escreve, a pagina 346: “[..] ainsi le systéme métrique repose sur trois
unités foundamentales: la longueur d’un meridién....” e afirma que “[...] ndo parece possivel que
0 volume da Terra haja sofrido alteracéo sensivel mas que tomou o cuidado de dizer “o meridiano
geografico da Terra da ocasido que se procedeu a sua medicdo. E esse meridiano e ndo o que
a Terra tera daqui a muitos séculos” (CAVALCANTI, 1933b, grifos do autor). Cabe ressaltar que,
dentre rebatimentos criticos, Cavalcanti sugere que o seu debatedor esta possuido pela vaidade,
profere heresias e € acometido por cochilos.

A quinta missiva publica de Alberto Stange Junior enderecada a Ericsson Cavalcanti ja ilustra
que 0s animos estéo exaltados. O autor destaca que mengdes a sua personalidade, descritas na carta
anterior, nao colaborariam com o debate. A rigor, Stange Junior estaria se queixando de que tais ar-
gumentagoes desviariam o foco do debate. De maneira direta, o professor recorda a discordancia de
cunho pedagogico sobre a explanagao acerca de expoentes negativos na escola primaria, quando do
ensino dos submultiplos do metro. Para Stange Junior, tais mengoes seriam inatingiveis pelo aluno
primario, e o uso de fragoes seria uma via indiscutivelmente mais proficua. Refuta a mencao realizada
ao livro de Trajano, haja vista que tal obra fora substituida nas escolas ha muitos anos.

No que diz respeito ao outro ponto de discordancia, Stange Junior argumenta que, na con-
cepcao dele, 0 metro é a unidade fundamental do sistema métrico e ndo o meridiano terrestre.
Para ele, ndo constava que o meridiano fosse utilizado como unidade, nem mesmo para distancias
interplanetarias. Para robustecer a sua tese sobre 0 metro como unidade fundamental, cita, dentre
autores e obras: J. A. Serraqueiro - Tratado Elementar de Aritmética; André Perez Y Marin - Aritmética;
J. Euldlio - Matematica II; F.I.C - Elementos de Aritmética; F. T.D - Aritmética, Curso Superior; Euclides
Roxo - Ligoes de Aritmética; J. Claudel - G. Dariés - Introduction & la Science de Imgenieur - livro
l; H. Samuel - Hamilton’s Essentials of Arithmetic, second book; H. Samuel - Complete Arithmetic.

Em linhas finais, o professor Stange Junior rebate a argumentagao de que nao seria possivel ensinar
equagoes sem haver ensinado divisdo de monomios, indicando que esse € o caminho indicado pela alge-
bra de Perez y Marin. Lamenta que o professor Cavalcanti estivesse “sofismando” 0s seus argumentos,
com a intengéo de desviar o assunto da polémica e repudia os argumentos ad hominem externalizados:

Dou por encerrada definitivamente a questdo. De maneira alguma voltarei as co-
lunas do Didrio para continuar a defender as minhas objecGes, ndo por falta de
argumentos, mas porque no ultimo artigo percebi que V.S. pondo a parte 0 movel da
discussdo, procurou fazer analises do individuo, e antes de entrarmos neste terreno
pessoal, verdadeira praia de areias movedicas, incompativel com a nossa atividade,
considero oportuna a minha retirada.

Termino assegurando a V.S. que ndo tive em meus artigos a intencéo de melindra-lo,
nem de tentar ofuscar com minha rude pena, o brilho do trabalho de V. S. (STANGE
JUNIOR, 1933c, grifo do autor).
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Na mesma data em que o professor Alberto Stange Junior publicava a sua ultima carta sobre a
polémica, o professor Ericsson Cavalcanti divulgava, no mesmo jornal, a segunda parte de sua epis-
tola anterior, que respondia a argumentag0es contidas na segunda correspondéncia de Stange Junior.
Em suas exposigoes, Cavalcante (1933c) argumenta que escrevera sobre 0 metro nos seguintes
termos: “O metro € um submultiplo mal calculado desse meridiano, pois entre 0s seus valores nao
ha a relagao que pretenderam os fundadores do sistema”. Assim sendo, embora nao exista a relagao
pretendida, ha uma relagao e, entao, fica refutada a afirmacao de Stange Junior de nao haver relagéo
entre 0 meridiano da terra e 0 metro. Cavalcanti sugere ao critico uma reflexdo sobre o significado
matematico da palavra relagdo, como forma de constatar a reserva com a qual escreve o autor do
livro ora em debate.

Atinente ao segundo ponto da discussao, Cavalcanti rememora que dissera que pouco custava
ao professor primario dizer em duas palavras sobre 0 expoente negativo e, por isso, nao poderia 0
autor do livro em comento deixar de expor o sistema de unidades com tamanha simplicidade, advinda
da generalizacao. Argumenta também que professores precisam ensinar ligeiramente alguns pontos
necessarios, antes de adentrar no topico previsto para a série. Indica dois exemplos: o professor de
Ciéncias deveria ensinar ligeiramente proporgao, antes de uma discussao mais detalhada do profes-
sor de Matematica, para a abordagem da lei de gravitagéo universal, sob o risco de os alunos canta-
rem a lei inconscientemente. Do mesmo modo, deve ensinar ligeiramente regra de trés, antes de uma
discussao mais detalhada do professor de Matematica, para a abordagem da lei de Boyle-Mariotte.
Do contrario, 0s alunos apenas cantariam inconscientemente a referida lei.

Cavalcanti (1933c) escreveu que, desse modo, colocou 0 professor Stange Junior em um dilfema:
ou admite que ensina ligeiramente alguns conteudos, mesmo antes de uma abordagem completa
ou, do contrario, assume que “[...] ndo procurava evitar que esses alunos fossem meros repetidores
inconscientes de termos e expressoes cuja significacao ignoram”. Das duas opgdes colocadas por
Cavalcanti, a assuncdo da primeira revelaria uma injusta critica ao livro; a segunda, por sua vez, seria
um indicativo da ineficacia de Stange Junior como professor.

Por fim, Cavalcanti afirma que Stange Junior ndo assumiu nenhuma das opgoes que foram co-
locadas a frente dele, mas estacou na encruzilhada. Em decorréncia de tal postura, podera concluir
0 leitor do Diario: “[...] ou o professor Stange Junior foi injusto com o seu velho amigo, o que alias
nao € bonito, ou ndo é o professor que eu pensava” (CAVALCANTI, 1933c). Em seguida, diz que o
método da polémica pode ser muito comodo, mas também pode comprometer a reputacéo de quem
0 emprega. Na conclusao, ele conduz o discurso com 0s seguintes termos:

Eu, porém, costumo ser camarada. Nao permitirei que 0 meu amigo se prejudique
por causa de um livrinho sem valor. Declaro a todos os leitores do Diario que 0 jovem
e talentoso professor Alberto Stange Junior foi, apenas, injusto para comigo mas
que isso nao é da conta de ninguém. Declaro que, em janeiro, examinei uma turma
de alunos do Externato Julia Penna em Sciéncias Physicas e Naturaes, no Gymnasio
do Espirito Santo e que esses alumnos estudaram com o professor Stange e que
esse professor Ihes havia ensinado Regra de trés.

Pronto... A Cezar o que é de Cezar. O meu bondoso amigo fica, sendo apenas, um
pouquinho injusto, mas isto ndo é da conta de ninguém...

N’est ce pas, monsieur?

Dos males o menor...

Um abrago do Ericsson Cavalcanti - 16- 4- 933 (CAVALCANTI, 1933c).
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Ao que tudo indica, o debate se encerrou mediante a consideragao, por parte de Alberto Stange,
de que o professor Ericsson havia langado mao de argumentagdes que escapavam do mote das dis-
cussoes e 0 atacavam pessoalmente. Ha relatos de outros debates publicos tendo o professor Ericsson
como personagem. O seu vinculo com o Ginasio do Espirito Santo dura até o inicio da década de 40,
quando assumiu a direcao da Escola Técnica de Salvador. Alberto Stange Junior, por sua vez, teve ativa
participagao na educagao capixaba até a sua morte, no inicio da década de 1990.

CONCLUSOES

A visita a remotas polémicas publicas ilustra, dentre outras questoes, discussoes fomentadas
por concepcoes distintas relativas a Matematica escolar. As intercessoes referentes aos motes de
discussdo adquirem paralelo em Chartier (2010), que alerta para as passagens entre mundos muito
distantes uns dos outros, ou mesmo reconhece, nas situagoes mais locais, as suas interdependén-
cias, ainda que os atores nao tenham clara percepgao disso. Atinentes aos processos de partilhas e
apropriacao de referéncias, imposicao de modelos, circulagao de textos e bens, que adquirem senti-
dos em um lugar concreto, afirmamos que tais movimentos esbogam a unido indissociavel do local
com o global, o que o tedrico francés denomina de glocal.

Percebemos, portanto, similaridades existentes nos debates visitados e investigados, em dis-
tintos espagos-tempo, especialmente no que se refere @ Matematica escolar. O vislumbre de um
rol exemplificativo, relativo ao mote comum existente nos debates publicos acerca da Matematica
escolar, poderia ser elencado do seguinte modo: concepgoes sobre as feigoes da disciplina, o perfil
dos responsaveis pelo seu ensino e a produgdo de materiais didaticos. Tais topicos servirdo como
categoria para as analises que seguem.

Em relagao ao primeiro ponto, ressaltamos que, na concepgdo de Cavalcanti, as disciplinas
escolares deveriam tratar de ciéncia, sem nenhuma ressalva ou adequagao ao publico a quem se
destinaria determinado contetido. Em uma de suas defesas sobre o ensino de expoentes negativos no
antigo primario, afirma que “[...] custaria tdo pouco para o professor em duas palavras dizer aos seus
alumnos dos expoentes negativos” (CAVALCANTI, 1933a). Assim, independentemente de prescri¢oes
curriculares oficiais sobre a abordagem de determinados temas em determinadas etapas de escola-
rizagao, mantinha a sua conviccao de que a explanagao do docente era necessaria para a comunica-
¢do de uma Matematica que serviria de assento para a “verdadeira cultura cientifica” (CAVALCANTI,
1933a).Perspectiva distinta residia na concepgao de Stange Junior (1033a), que se preocupava com
a utilidade dos temas para 0 exercicio da profissdo, nos casos de alunos que cursassem apenas a
Escola Primaria. Portanto, a Matematica escolar deveria ter feicoes pragmaticas. Caberia ao docen-
te selecionar conteudos que, potencialmente, ensejassem alguma utilidade. Constatamos, também,
uma velada critica aos curriculos longos e desconexos com o mundo vivido.

As distintas conceituacoes referentes ao metro sdo emblematicas e significativas no que tan-
gem as percepgOes sobre a Matematica escolar. Enquanto Cavalcanti expressa 0 metro como uma
medida derivada do meridiano terrestre, Stange Junior prefere aludir ao metro como a distancia entre
dois tragos de uma barra de platina iridiada, existente na Franga. Enquanto o primeiro opta por uma
enunciacao que exige alguma abstragdo para o ensino primario, 0 segundo elege um elemento mais
palpavel - uma barra - para ilustrar uma medida.

No que concerne aos responsaveis pelo ensino da Matematica, antes da instituigao dos estabe-
lecimentos de ensino superior que credenciariam 0s docentes para atuar no secundario, percebemos
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que Cavalcanti reivindica, para engenheiros e militares, o privilégio do saber relativo a Matematica.
Alertava também que 0s jovens ndo se preocupavam com estudos que exigiam esforgo e, por isso,
procuravam as pequenas letras, onde o triunfo era muito mais facil e exigia pouco dispéndio de ener-
gia. Ericsson Cavalcanti era um engenheiro que, depois dos canteiros, ganhou as salas de aula e para
|a carregou consigo o ideario de que a Matematica era um saber destinado a poucos, seja para quem
ensina, seja para quem aprende.

Stange Junior, porém, demonstrava preocupagao com a adequacgao do ensino de determinados
conteidos para estudantes de tenra faixa etaria. A convivéncia com o educador Loren Reno e 0s
anos de catedratico na Escola Normal renderam sensibilidades que extrapolavam a esfera meramente
conteudista. Os aprendizes também estavam no horizonte do professor, quando de suas reflexoes
sobre a Matematica escolar. Ele se preocupava com a razoabilidade do ensino de expoentes negati-
vos, por exemplo: “Nao que nisso haja erro, mas porque sendo uma obra para uso dos candidatos
a0 curso secundario torna-se esse trecho um tanto inacessivel aos alunos das duas primeiras séries
ginasiaes” (STANGE JUNIOR, 1933a).

Como ndo poderia ser diferente, as concepcoes de Alberto Stange Junior sobre Matematica
escolar também tinham reflexo sobre os livros destinados ao ensino da disciplina, que deveriam
ser adequados ao publico ao qual se destinavam. Tal preceito fica explicito na seguinte passagem:
“Se esse livro é [...] para os que cursam a escola primaria ndo tem razao de ser o emprego de ex-
poentes negativos [...]. Quem nesse mundo ja pensou em ensinar quantidades negativas na escola
primaria?” (STANGE JUNIOR, 1933b).

Em contrapartida, Ericsson Cavalcanti (1933b) concebia que os escritos deveriam encerrar
verdades que afrontassem o tempo. “Se o0 meu livro vivesse muitos séculos, no fim desses séculos,
a verdade que ele encerra hoje ainda estaria de pé”. Para ele, a escrita dos livros deveria ter com-
promisso com a “verdade das ciéncias” em detrimento de propdsitos pedagogicos e prescrigoes
curriculares. Ao que parece, 0 afa de se cultivar e buscar uma cultura cientifica orientava as agoes
de Ericsson no ambito escolar.

Benito (2017, p.46) realiza consideragoes sobre 0s processos que conformam a formagao pra-
tica de docentes e afirma que “[...] @ maior parte dos docentes foi processando e construindo, na pro-
pria experiéncia do cotidiano da escola, os codigos operativos da arte de ensinar, nos quais forjaram
0 Seu habitus profissional, quer dizer, sua cultura empirica”.

No presente estudo temos duas perspectivas de formagao empirica distintas. A primeira alicer-
¢ada numa vivéncia e convivéncia escolar de anos, que possibilitaram concepgoes e entendimentos
educacionais progressistas. Por outro lado, mostrava-se mais forte a formagao académica inicial,
cunhada no curso superior em Engenharia. Nao se quer afirmar, contudo, que tais condicoes se apre-
sentem como nexo de causalidade. Basta lembrar que Euclides Roxo era engenheiro, mas possuia
concepgoes distintas daquelas externadas por Ericsson Cavalcanti.

0 surgimento das faculdades de filosofia, responsaveis pela formagao dos professores secun-
daristas, ndo extinguiu uma ou outra perspectiva para o ensino de Matematica, perceptivel a partir
dos debates. O classico modelo adotado durante muito tempo, sintetizado pela formula 3+7, enfati-
zava uma formagao matematica académica e isso reverberou na pratica docente dos licenciados de
primeira geracao, no Brasil.

0 mote dos debates nao esta superado. Ainda vigora a perspectiva de introjecéo, reproducao
ou transposicao, a forceps, de uma cultura cientifica para educandarios, deturpando objetivos e con-
flitando com a cultura escolar, em seus pontos de incomensurabilidade.
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