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RESUMO

0 artigo é recorte de pesquisa desenvolvida num programa de pds-graduacao e apresenta uma revisao bibliografica sobre
a formacao dos professores das escolas paroquiais luteranas gauchas do século XX, a partir do referencial da historia
cultural. Em 1900, o Sinodo de Missouri, hoje Igreja Evangélica Luterana do Brasil, iniciou missao nas colonias alemas do
Rio Grande do Sul, fundando congregagoes religiosas e escolas paroquiais. Tais escolas estavam inseridas num projeto
missionario e comunitario que buscava ensinar a lingua materna, Matematica, valores culturais, sociais e, principalmente,
religiosos. Os professores paroquiais luteranos eram formados no Seminario Concérdia de Porto Alegre, no qual prevale-
ciam os conhecimentos doutrinarios sobre 0s conhecimentos seculares. O professor paroquial era um elo entre a Igreja
Luterana e as comunidades, um guardiao da ordem e dos valores e em sua pratica pedagogica, deveria levar em conta a
realidade dos alunos para que eles se engajassem nas estruturas comunitarias posteriormente.
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ABSTRACT

The article is a clipping of research developed in a postgraduate program and presents a bibliographical review on
the formation of the teachers of the Lutheran parochial schools of the 20" century, based on the reference of cultural
history. In 1900, the Missouri Synod, now the Evangelical Lutheran Church of Brazil, began a mission in the German
colonies of Rio Grande do Sul, founding religious congregations and parochial schools. These schools were part of a
missionary and community project that sought to teach the mother tongue, mathematics, cultural, social and, above
all, religious values. Lutheran parish teachers were trained at the Concordia Seminary in Porto Alegre, where doctrinal
knowledge about secular knowledge prevailed. The parochial teacher was a link between the Lutheran Church and the
communities, a guardian of order and values and in their pedagogical practice, should take into account the reality of
the students so that they engage in community Structures later.
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INTRODUGAO

Este artigo é recorte de um estudo iniciado durante a elaboragao da tese sobre O ensino da
Matemadtica nas Escolas Evangélicas Luteranas do Rio Grande do Sul durante a primeira metade
do século XX e aprofundado durante o estagio Pds-doutoral, com investigacao da Matematica nas
escolas paroquiais luteranas do Rio Grande do Sul, junto ao Programa de P6s-Graduagao em Ensino
de Ciéncias e Matematica (PPGECIM) da Universidade Luterana do Brasil (ULBRA).

A tematica da formagao dos professores das escolas paroquiais luteranas gatchas do século XX
se insere na Historia da Educacao no Rio Grande do Sul (RS). No estudo do processo educacional, a
partir do Sinodo de Missouri, destacam-se o0s trabalhos realizados por Gans (1998), Lemke (2001),
Weiduschadt (2007, 2012) e Kuhn (2015, 2017a, 2017b). Os fatos historicos s&o constituidos a partir de
tragos, deixados no presente pelo passado e o trabalho do historiador consiste em efetuar um trabalho
sobre esses tracos para construir os fatos (PROST, 2008). Desse modo, considera-se no trajeto da pro-
ducao historica, a formulacao de questdes historicas legitimas, um trabalho com os documentos (livros
e periodicos, por exemplo) e a construcao de um discurso que seja aceito pela comunidade.

A historia cultural (Kulturgeschichte) se ocupa com a pesquisa e representagao de determinada
cultura em dado periodo e lugar, como: relagoes familiares, lingua, tradicoes, religido, arte e algumas
ciéncias. Uma questdo desafiadora para a historia cultural é o uso que as pessoas fazem dos obje-
tos que lhes sdo distribuidos ou dos modelos que Ihes sao impostos, uma vez que ha sempre uma
pratica diferenciada na apropriacao dos objetos colocados em circulagao (CHARTIER, 1990). Assim,
é importante compreender as préaticas escolares como dispositivos de transformagao material de
outras praticas culturais e seus produtos. Neste recorte de pesquisa, as praticas traduzem valores e
comportamentos que se desejava ensinar, como a pratica religiosa luterana, sendo postas em con-
vergéncia com outras estratégias politicas e culturais no RS.

Chervel (1990) considera importante o estudo historico da cultura escolar para a compreensao
dos elementos que participam da producdo/elaboragao/constituicdo dos saberes escolares e sua
historia. Julia (2001) define a cultura escolar como um conjunto de normas que estabelecem co-
nhecimentos a ensinar e condutas a inspirar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissao
desses conhecimentos e a incorporagao desses comportamentos.

Dessa forma, por meio de uma revisao bibliografica, abordam-se aspectos da formagao educa-
tiva do luteranismo missouriano no RS: a constituicdo historica das escolas paroquiais e a formagao e
atuacao dos professores paroquiais, com destaque para sua formagao no Instituto em Bom Jesus Il in-
terior de Séo Lourengo do Sul, e, posteriormente, no Seminario Concordia, de Porto Alegre. Além disso,
apresentam-se indicativos dessa formacao para o ensino de conhecimentos seculares, especialmente
de Matematica, nas escolas paroquiais luteranas gauchas do século passado. Para essa revisao biblio-
grafica foram utilizadas referéncias localizadas em bibliotecas de universidades, acervos particulares e,
principalmente, no Instituto Historico da Igreja Evangélica Luterana do Brasil (IELB), em Porto Alegre.

A CONSTITUICAO HISTORICA DAS ESCOLAS PAROQUIAIS LUTERANAS NO RS
A imigracdo alema para o RS, a partir de 1824, contribuiu para o desenvolvimento do estado atra-
vés da colonizagao de regioes cobertas por florestas e ainda nao exploradas. Os primeiros anos dessa

colonizagao foram marcados pelo desbravamento das matas, enfrentando-se as mais diversas adver-
sidades. Aos poucos, de acordo com Kuhn e Bayer (2017b), a estrutura da picada foi se constituindo
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com as casas e benfeitorias dos colonos, igreja (catolica/evangélica), escola, casa do professor/padre/
pastor, cemitério, saldo de festas e casa comercial. Dessa forma, 0s principais eixos institucionais da
picada estavam constituidos: religido, escola, agricultura, arte e diversoes (KUHN; BAYER, 2017b).

Como os investimentos do Governo em escolas publicas, no estado gaucho, foram modestos
durante o século XIX, os imigrantes alemaes construiam as proprias escolas, escolhiam um professor
entre 0s moradores da comunidade e faziam a manutengao do estabelecimento de ensino. Conforme
Kuhn e Bayer (2017b), os imigrantes alemaes acreditavam na instrugao escolar para construcéo da
cidadania, fortalecimento da religiosidade, gerenciamento adequado do orgamento familiar e da pro-
priedade rural, preservacgao da lingua e da heranga cultural.

As primeiras escolas teuto-brasileiras' se caracterizaram pela improvisagao e pela extrema
simplicidade e informalidade. Até o final do século XIX, o periodo de escolarizagao nas colonias era
flexivel, geralmente com duragao de dois anos. A partir do século XX, tornou-se obrigatoria a es-
colarizacao minima de quatro anos, passando para cinco anos na década de 1920 (KUHN; BAYER,
2017b). Os professores davam de si 0 melhor que podiam dentro das limitagoes de tempo, de re-
cursos didaticos e das proprias caréncias de formagao profissional. Da mesma forma, os contetdos
curriculares se ajustavam as circunstancias de tempo e local. Os conteidos minimos e a propria
natureza das disciplinas eram ditados pelo que os colonizadores esperavam da escola. O curriculo
das escolas teuto-brasileiras estava organizado de forma que as criangas aprendessem o essencial
para 0 bom entrosamento na vida das comunidades, tanto sob o aspecto religioso e social quanto
do trabalho. Com o passar dos anos, comegaram a ser expedidas orientagées didaticas comuns,
havendo pequenas variagcoes em nivel confessional.

0 professor paroquial era uma figura bem caracteristica e original na historia da colonizagao teuto-
-brasileira. Seu surgimento tem raizes na tradicional preocupacao com a questao escolar dos imigrantes
alemaes e seus descendentes. Eles, com a preocupagao de se estabelecerem econdmica e culturalmen-
te nas colonias recebidas, focavam fundamentalmente esta questao. A vida de um professor, especial-
mente no interior, era uma vida cheia de sacrificios e, muitas vezes, seu trabalho nao era devidamente
reconhecido e estimado. “Diversos professores, durante muitos anos, tiveram que atender duas esco-
las, tendo de cavalgar debaixo de um sol abrasador ou exposto a incidéncia de mau tempo, ao meio-dia,
durante uma hora ou mais, para se deslocarem de uma escola a outra” (WARTH, 1979, p. 198).

A tarefa do professor paroquial nao se esgotava com o ensinamento das primeiras letras e o
fornecimento, aos filhos dos colonos, dos conhecimentos minimos necessarios para se movimenta-
rem no seu universo social e obterem um minimo de sucesso. Conferia-lhe a incumbéncia de assumir
as iniciativas da comunidade, conduzi-las e assegurar-lhes o éxito. Essa investidura o credenciava
para liderar atividades importantes que se referiam a religiao, a escola, a educagao e as iniciativas de
natureza social, cultural e econémica (KUHN; BAYER, 2017b). Sua presenca inconfundivel, indispen-
savel, marcou o perfil das comunidades teuto-brasileiras até o final da década de 1930.

Ao iniciar missdo no RS, em 1900, o Sinodo Evangélico Luterano Aleméo de Missouri?, atual-
mente IELB, fundou congregacoes religiosas e escolas paroquiais. Para 0s missourianos, 0 sucesso
da missao passava pela valorizagao da escola paroquial. Era necessario consolidar um campo religioso,
fortalecé-lo investindo na escola e influenciar o campo familiar dos seus possiveis fiéis. Assim, a
1 Entende-se por teuto-brasileiros os brasileiros cujo pai e mae sao de origem alema (ROCHE, 1969, p. 173). Seyferth (1981, p. 74) define o ter-
mo da seguinte maneira: “Ainda tém a lingua alemd como materna, tenham eles nascido suigos, brasileiros, austriacos, russos, alemaes.... mas
tém sua patria no Brasil. Considera-se membro de uma comunidade étnica alema, mas a lealdade politica pertence ao Brasil e ndo a Alemanha”.

2 Em 1847, um grupo de imigrantes luteranos alemaes da Saxonia fundou no estado de Missouri (Estados Unidos), o Sinodo Evangélico Lute-
rano Alemao de Missouri, Ohio e Outros Estados, atualmente Igreja Luterana - Sinodo de Missouri.
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escola paroquial luterana gatcha estava inserida num projeto missionario e comunitario que buscava
ensinar a escrita, a leitura, a aritmética, além de valores morais, culturais, sociais e, principalmente,
religiosos, idealizados pela Igreja Luterana, com vivéncia da espiritualidade na pratica e uma agao
educacional para servir no mundo (KUHN, 2015).

Ainda conforme estudos realizados por Kuhn e Bayer (2017a), nas escolas paroquiais luteranas
gauchas do século passado, o ensino da Matematica priorizava 0s nimeros naturais, 0s sistemas de
medidas, as fracoes e 0s nimeros decimais, complementando-se com a matematica comercial e finan-
ceira e a geometria. Embora, as trés disciplinas principais do curriculo fossem a religiao, a lingua e o
calculo, 0 ensino da palavra de Deus, através da Biblia, ocupava o primeiro lugar (KUHN; BAYER, 2017b).
As demais disciplinas complementavam a formacéo geral, no sentido de promover o crescimento e
0 desenvolvimento pessoal de todos os alunos, focando, principalmente, a cidadania. Dessa forma,
as praticas socioculturais, nas comunidades de imigrantes alemaes no RS, com escolas paroquiais
luteranas, eram mobilizadas para a sala de aula, de modo eficaz e decisivo, na formacéo educacional
dos alunos, especialmente, com a abordagem de atividades relacionadas a agricultura e a economia,
observando-se 0s principios morais e educacionais idealizados pela IELB.

Na maioria das vezes, as escolas paroquiais luteranas tinham uma unica sala de aula, com
acomodacoes simples para alunos e professor. Logo, eram constituidas por classes multisseriadas,
cujo professor, geraimente, era o proprio pastor da congregagao, que lecionava para 40 alunos, apro-
ximadamente. A manutencao dessas escolas era feita pela comunidade escolar ou pela comunidade
paroquial, havendo subvengao complementar do Sinodo de Missouri para pagamento do ordenado do
professor/pastor (KUHN, 2015).

Para o Sinodo de Missouri, a doutrina sé teria sentido se pudesse ser divulgada através dos
pastores e professores com formagao na propria instituigao:

Era necessario legitimar a formagao dos pastores e professores em pessoas consi-
deradas brasileiras. Era preciso provar e construir uma identidade nas comunidades
com orientadores das proprias localidades, mas que tivessem a formagao planejada
pelo Sinodo. A autonomia apregoada pelo Sinodo se referia especialmente ao lado fi-
nanceiro. Em muitos momentos os relatos nos periodicos apontam no inicio do século
as dificuldades financeiras do Brasil, com um processo inflacionario altissimo e com
a desvalorizagdo da moeda, tornando dificil o auxilio do Sinodo e a permanéncia de
pastores americanos em terras brasileiras. Entretanto, é consideravel a motivagéo em
oferecer formagao a pessoas residentes no pais, pois necessariamente contribuiriam
para uma melhor identificac@o da Igreja nesta realidade. A credibilidade e a legitimidade
do Sinodo seriam fortalecidas com pastores e professores atuando em comunidades
das quais eles faziam parte ainda jovens. (WEIDUSCHADT, 2007, p. 116).

Diante desse contexto, o Sinodo de Missouri fundou uma instituicao para formacao de pastores
e professores paroquiais no estado gatcho.

A FUNDAGAO DE UM INSTITUTO PARA A FORMAGAO DE
PROFESSORES PAROQUIAIS E PASTORES

A direcdo do Sinodo de Missouri no Brasil havia constatado que “era impossivel esperar um
maior envio de obreiros dos Estados Unidos, devido a falta de pastores la, o alto custo do envio,
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manutencao dos pastores e professores no RS e o problema da adaptacao climatica e social, 0 que
levou alguns logo retornarem a patria” (STEYER, 1999, p. 81). Por isso, o Sinodo de Missouri fundou
um Instituto para formacgao de professores e pastores, em Bom Jesus I, interior de Sao Lourengo do
Sul/RS, sob a dire¢do do pastor Hartmeister.

Uma ponta de um estabulo que existia na propriedade da Congregacao de Bom Jesus Il foi re-
construida com tijolos para servir como dormitorio para os futuros alunos. Alguns dos membros da
congregacao, temendo que a criacdo de tal instituicao fosse apenas um esquema por parte do Sinodo
de Missouri para privar a congregagao de suas propriedades, fizeram campanha contra ela e até mes-
mo prometeram derrubar a parte do celeiro que tinha sido reconstruida. Dois dos trés dirigentes da
congregacao repassaram ao pastor uma peticdo com varias assinaturas solicitando que ele pedisse
demissao. Quando, numa assembleia da congregacao, foi resolvido que 0s proprios membros deveriam
pagar a pequena quantia que a reconstrucdo do estabulo custaria, removendo seu medo infundado de
que perderiam a propriedade, 0s animos se acalmaram e o trabalho no estabulo foi completado sem
interrupgoes (REHFELDT, 2003). Uma vez concluida a reforma, o Instituto estava apto a funcionar:

Haviam se apresentado trés alunos: Emilio Wille, de Harmonia; Henrich Drews e
Ewald Hirschmann, da Colénia Sao Pedro. Assim, no dia 27 de outubro de 1903,
0 pastor Hartmeister deu inicio oficial ao Instituto para a formagao de professores
e pastores, o embrido da hoje Faculdade de Teologia da Igreja Evangélica Luterana
do Brasil. Apos algumas semanas, veio o quarto aluno, Franz Hoffmann, de Santa
Coleta. E no dia 2 de margo de 1904, matriculou-se o ultimo aluno, Adolf Flor, da
paroquia de Rincao dos Vallos, depois de dois meses de viagem a pé, a cavalo e de
navio. Com cinco alunos, o improvisado internato ficou de saida, lotado. A falta de
espaco viria a acompanhar a escola ao longo da sua historia, obrigando-a a suces-
sivas mudancas. (STEYER, 1999, p. 86).

As razoes para a fundagao do Instituto, de acordo com o pastor Hartmeister, no periodico
Kirchenblatt (Jornal da Igreja), foram:

Muitas pessoas ocupam indevidamente os oficios de pastor e professor no Brasil,
muitos chamados para pastores e professores chegaram ao Sinodo de Missouri, mas
somente alguns deles foram preenchidos, por causa da falta de candidatos; jovens
brasileiros eram tao inteligentes e talentosos como 0s de outros paises; as viagens dos
missionarios estrangeiros eram muito caras; somente com um ministério nativo seria
possivel o crescimento de uma Igreja nacional. (REHFELDT, 2003, p. 54).

Diante desse contexto, 0s objetivos do Instituto foram preparar e habilitar jovens para exercerem
0 magistério e 0 ministério pastoral:

Eram oferecidos dois cursos: o primeiro, de quatro anos, visava a formar professores
sinodais. No curriculo constava: portugués, alemao, matematica, historia, geografia e
outras disciplinas afins. Ja o segundo curso, que tinha por objetivo formar pastores,
era mais longo e abrangia um maior numero de disciplinas. O pastor Hartmeister en-
fatiza que em ambos 0s cursos prevaleceria a formagao do carater moral e espiritual
dos jovens, ja que sao qualidades mais necessarias e mais uteis do que a filosofia.
(STEYER, 1999, p. 88).
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O pastor Hartmeister atendia a congregacgao de Bom Jesus Il com cultos, lecionava na escola
paroquial pela manha e, a tarde, lecionava no Instituto (WARTH, 1979). Ja a senhora Hartmeister era
para 0s alunos uma verdadeira mae, pois se dedicava com zelo a todos 0s alunos do Instituto, sem
fazer diferenga entre suas duas filhas menores € 0s alunos do Instituto:

Muitas vezes ela ndo sabia o que por na mesa para saciar cinco estudantes famintos.
Comia-se, entao, o que havia: batata-doce assada no forno, ou um pedacinho de pao
de milho. O pastor Hartmeister recebia um salario de 400 dolares anuais e deste or-
denado deviam viver sua familia (esposa e duas filhas menores), uma servigal e mais
9 estudantes. Assim, o trabalho na cozinha, o lavar e remendar da roupa, o cozer o
pdo, tudo estava ao encargo da esposa do pastor. (STEYER, 1999, p. 91).

As atividades dos primeiros cinco alunos do Instituto eram: “pela manha deveriam trabalhar na
roga, para assim ajudarem no custeio da pensao, a tarde teriam as aulas e parte da noite seria dedi-
cada aos estudos e tarefas escolares” (STEYER, 1999, p. 87). Eles se levantavam as 5h da manha.
0O café era servido as 6h, pela esposa do pastor Hartmeister, assim como todas as demais refeigoes,
seguido de uma devocgao. Das 6h 30min as 7h 30min, os jovens estudavam, e das 7h 30min as 11h
30min, trabalhavam para garantir seu sustento. As aulas eram das 14h as 17h, de segunda a sabado.
“0 programa de estudos incluia: Historia Biblica, Catecismo, Hinos e Salmos, Linguas Alema, Portu-
guesa e Latina, Historia Brasileira, Historia Geral, Geografia, Zoologia, Matematica, Desenho, Canto e
outras disciplinas” (REHFELDT, 2003, p. 55). Com relagao as aulas no Instituto, acrescenta-se que:

As aulas sempre iniciavam com a aula de Religiao. Nas segundas, quartas e sextas-
-feiras eram as aulas de Doutrina Crista. E nas tergas, quintas e sabados, as aulas
de Biblia. Todos os versiculos biblicos contidos no Catecismo Menor de Lutero eram
memorizados, além de 15 hinos sacros e 6 salmos. As matérias seculares eram
assim distribuidas: trés horas semanais para Matematica, enfatizando-se as quatro
operag0es, 0 sistema decimal e as fragoes (0 ensino da Aritmética era dado por
explicagao oral das regras e por demonstracdo no quadro negro, sendo que exem-
plos e regras eram anotados em um caderno); bem como trés horas semanais para
a Lingua Alema, com énfase na semantica e na sintaxe. O Gnico livro texto para o
estudo da lingua alema era editado pela Concordia Publishing House de Saint Louis,
Estados Unidos. Cada aluno lia um paragrafo. O professor observava a pronuncia,
inflexdo de voz e a correta acentuagao. A leitura do texto servia para ditar as regras
gramaticais que os alunos anotavam num caderno. De trés em trés semanas, exi-
gia-se, também, um trabalho de dissertagao, tanto sobre um tema dado, como de
livre escolha. Para o estudo de Histdria Universal, o livro texto se chamava Welfges-
chichte (Historia do Mundo). Para Geografia ndo havia livro texto, nem mesmo em
portugués. Faltavam também os mapas. Assim, 0s contornos geograficos dos con-
tinentes e paises eram desenhados pelo professor no quadro negro. O conteudo das
demais disciplinas era ditado pelo professor para ser anotado pelos alunos em seus
cadernos. Duas horas semanais eram dedicadas ao estudo do Latim, com énfase
nas regras gramaticais. Para Ciéncias Naturais e Lingua Portuguesa era dedicada
uma aula semanal, respectivamente. Em Lingua Portuguesa os alunos sabiam mais
do que o proprio professor, por isso, este apenas supervisionava esta atividade. |...]
Os alunos estudavam e faziam os deveres de casa apos o jantar. Como nao havia luz
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elétrica, uma lampada de querosene iluminava o quarto. Havia muitas dificuldades,
especialmente a falta de recursos didaticos. Devido a falta de espago, o Instituto ndo
podia aceitar novos alunos. (STEYER, 1999, p. 89-90).

O curriculo do Instituto foi baseado nos seminarios norte-americanos, porém, adaptado ao
tempo e as condicdes que se tinha para suprir a necessidade de professores (WEIDUSCHADT,
2007). O curriculo enfatizava o aprendizado da Religido, sem esquecer 0s conhecimentos secula-
res. A énfase pedagogica era dada, pois 0s alunos tinham contato com a escola paroquial e podiam
exercer a fungao de professor. “Nesse sentido, apesar das dificuldades, os alunos foram vistos como
aplicados e disciplinados, ou seja, acabaram interiorizando um habitus religioso e pedagogico de
acordo com os principios do Sinodo” (WEIDUSCHADT, 2007, p. 232). Ainda, com relagao ao Instituto
para formacao de professores e pastores, aponta-se que:

0 curso de formagao de pastores e professores no Instituto estava estruturado
de forma bem mais simples que nos Estados Unidos, tendo em vista as condi-
cOes precarias das instalagoes e a falta de recursos humanos, tendo apenas um
professor para o curso, que atendia simultaneamente a escola e a igreja. Nota-
MOs a preocupacdo com as escolas, porque os professores formados poderiam
auxiliar os pastores que estavam sobrecarregados nas atividades da igreja e
escola. Nesse sentido, para este primeiro curso era possivel um término mais
rapido para suprir uma necessidade local que acontecia. De forma resumida,
0s conhecimentos eram de acordo com a realidade. Nao eram privilegiadas as
linguas classicas, como grego, latim e hebraico, como acontecia nos seminarios
dos Estados Unidos. Entretanto, desde o inicio, foi dada a énfase na formagéo do
carater e do espirito dos jovens. (WEIDUSCHADT, 2007, p. 127).

Fica evidente um projeto escolar voltado para o conhecimento doutrinario, ao ser observado
que o conhecimento secular deveria ficar em segundo plano, embora nao se descuidassem da educa-
cdo secular (WEIDUSCHADT, 2007). Mesmo o Instituto sendo precario nas instalagoes, em recursos
humanos e na falta de material didatico, era realizado um trabalho eficiente e de formagao:

Havia dificuldades na consolidagdo do cumprimento do conteudo programatico,
bem como, falta de material didatico: mapas no trabalho da geografia, livros no
conhecimento das linguas, além de tempo reduzido de que os estudantes dispu-
nham para um melhor aproveitamento. O pastor Hartmeister ressaltava que todas
as horas do dia eram preenchidas com trabalho honesto e penoso, justificando
que 0s alunos nao estavam ociosos. Eles sabiam da realidade que os agricultores
viviam, porque eles trabalhavam da mesma maneira. O trabalho ficava valorizado,
ja que na cultura em que estavam inseridos os membros do Sinodo de Missouri
havia uma ética voltada para o trabalho. Enfatizava-se a importancia do trabalho,
mas, em contrapartida, sentia-se a necessidade de uma dedicagao maior dos es-
tudantes no conhecimento da doutrina e nos ensinamentos classicos, até como
uma forma de distingao e diferenciagao. O Sinodo acreditava no estabelecimento
e no fortalecimento das suas comunidades a partir de uma formagao especifica e
realizada no Brasil, a fim de propagar e constituir uma identidade teologica e peda-
gogica pautada numa sistematizacao e ordenagdo na formagao de professores e
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pastores. Inclusive, era ressaltada a necessidade de professores, porque se acreditava
que o diferencial estava no investimento na educagao escolar, ndo apenas doutrinaria,
mas na formacao geral do professor e pastor. (WEIDUSCHADT, 2007, p. 131).

Apesar das dificuldades, o pastor Hartmeister conduziu o Instituto até o final do ano letivo de
1904, ensinando conhecimentos doutrinarios e conhecimentos seculares para seus cinco alunos:

Segundo o pastor Hartmeister, 0 projetado alvo foi satisfatoriamente alcangado. Todo
o Catecismo Menor foi explicado e recapitulado varias vezes. Foram memorizados
15 hinos sacros e 6 salmos. No estudo da lingua alema, deu-se énfase a semantica
e a sintaxe. Na aritmética, especialmente, deu-se énfase as quatro operagoes, bem
como ao sistema decimal e as fragoes. Nas ciéncias naturais, estudou-se a parte da
zoologia. Com o auxilio do livro de Kappes, fez-se uma incursao através da histo-
ria universal. E, quanto ao latim, estudaram-se as declinagoes e conjugagoes, bem
como regras gramaticais, especialmente as excecoes. O que, no entanto, dificultou
0 ensino e o aprendizado, foi a falta de livros didaticos. (STEYER, 1999, p. 118).

0 Instituto em Bom Jesus Il passava por séries dificuldades financeiras. No meio de toda crise,
aconteceu uma subita tragédia que abalou o lar da familia pastoral. “Grassava na regiao de Bom
Jesus Il uma epidemia de coqueluche. A primogénita do casal, com apenas dois anos de idade, foi
vitima da epidemia. A jovem mae, que ja se encontrava com a saude abalada, com o falecimento
prematuro da sua filha, sucumbiu completamente” (STEYER, 1999, p. 118). Ao iniciar o ano letivo
de 1905, o pastor Hartmeister logo viu a impossibilidade de seguir avante, pois o estado de saude
da sua esposa se agravara. Os alunos foram dispensados com a promessa de serem chamados de
volta tao logo o permitisse 0 estado clinico da esposa. “A falta de recursos médicos locais e a cres-
cente debilidade fisica e psiquica da esposa levaram o pastor Hartmeister, finalmente, a tdo protelada
decisao de retornar aos Estados Unidos, pelos menos temporariamente, até que se restabelecesse a
salide da sua esposa” (STEYER, 1999, p. 119). Ressalta-se que “0 seu sucessor em Bom Jesus Il ndo
continuou o trabalho no Instituto” (REHFELDT, 2003, p. 71).

De 28 de abril a 2 de maio de 1905, realizou-se, em Jaguari/RS, a segunda Convencao do
Distrito Brasileiro do Sinodo de Missouri. A saida do pastor Hartmeister e o recesso do Instituto re-
presentavam um retrocesso para o Distrito. Entdo, tomaram-se as seguintes resolugdes a respeito
do futuro do Instituto:

Dar imediata continuidade ao Instituto e a0 mesmo tempo acrescentar 0 curso gi-
nasial; transferir o Instituto para Porto Alegre; sugerir & Congregagao Evangélica
Luterana de Porto Alegre chamar um pastor adjunto; caberia a este pastor adjunto,
além de auxiliar no atendimento pastoral, assumir as aulas do Instituto; cobrar de
cada aluno a importancia de vinte mil réis a titulo de pensao; aos alunos carentes, na
impossibilidade de arcar com esta quantia, seria solicitada a respectiva Conferéncia
Pastoral que assumisse esta responsabilidade; manter e sustentar, assim, o Insti-
tuto durante trés anos, e na proxima Convengao Geral do Sinodo de Missouri nos
Estados Unidos, solicitar que o Sinodo reconhecesse o Instituto como uma das suas
instituigoes sinodais. (STEYER, 1999, p. 120).
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Os alunos do Instituto ja haviam estudado um ano e seis meses. Eram jovens talentosos e
tinham alcangado um bom nivel de aproveitamento. “Com a grande falta de obreiros, seria lamenta-
vel ndo aproveita-los. A solugao foi emprega-los como professores auxiliares junto a um pastor até
que o Instituto completasse sua transferéncia para Porto Alegre” (STEYER, 1999, p. 121). “Trés dos
ex-alunos deram aula em escolas paroquiais. Dois deles, Adolf Flor e Emilio Wille, foram para o Semi-
nario de Springfield (Estados Unidos)” (REHFELDT, 2003, p. 71), pois quando voltou para os Estados
Unidos, “o pastor Hartmeister se empenhou junto a dire¢éo do Sinodo de Missouri e conseguiu duas
bolsas de estudo no Concordia Seminary de Springfield. Assim, em 1907, seguiram para os Estados
Unidos e ambos voltaram formados em teologia em 1910” (STEYER, 1999, p. 122).

A TRANSFERENCIA DO INSTITUTO PARA PORTO ALEGRE

A reabertura do Instituto teve de esperar devido a caréncia de pastores, nao havendo um dispo-
nivel, imediatamente, para prosseguir os trabalhos. Devido ainda a precariedade dos meios de comuni-
cacao da época, a abertura do Instituto em Porto Alegre, aconteceu apenas no dia 1° de maio de 1907.
De acordo com Rehfeldt (2003, p. 72), “o pastor Mahler cuidou do ensino, e o0 assistente, pastor
Emil Wegehaupt, tornou-se o Hausvater (economo, diretor do internato)”. Para o alojamento dos alunos,
segundo Steyer (1999, p. 123), “o pastor Mahler havia alugado uma casa na Avenida Pétria, Bairro
Navegantes, Porto Alegre. Quatro alunos haviam se matriculado, sendo 2 alunos da classe pioneira em
Bom Jesus II. Mais tarde, mais 3 alunos se matricularam, fechando esse primeiro ano com uma ma-
tricula de 7 alunos”. Ainda, “em 1908, o pastor Wegehaupt foi eleito diretor e outra casa foi alugada
a Rua Ernesto Fontoura, a fim de que o Instituto tivesse um espago maior” (REHFELDT, 2003, p. 73).

Com a transferéncia do Instituto para Porto Alegre, reiniciaram-se as aulas com uma estrutura
fisica e pedagogica que se aprimoraram com 0 passar dos anos. Como poucos alunos podiam pagar
0 custo do estudo, congregacoes vizinhas a Porto Alegre enviavam géneros alimenticios para o seu
sustento. Um fundo especial para alunos carentes foi criado. Conforme Rehfeldt (2003, p. 73), “um
professor assistente, E. Boeckel, foi contratado para ensinar portugués, e na Convencao Distrital rea-
lizada em Sitio, de 13 a 18 de janeiro de 1909, o nome da escola foi escolhido: Seminario Concordia”.

Em 1909, as noticias sobre o Seminario Concordia justificavam a eficiéncia da instituigao:

Era o0 segundo ano de aula, com dez alunos e destes, cinco foram novos que en-
traram. E no decorrer de dois anos foram ser professores e trés permaneceram
como alunos. O nome foi resolvido: Seminario Evangélico Luterano Concordia. [...]
Também a questao curricular foi ricamente aprofundada. Uma comissao se dedicava
a fazer um plano para as escolas rurais e as escolas da cidade. [...] Dessa forma,
nota-se a ampliagao do Seminario e o fortalecimento da instituicao a fim de suprir
0 trabalho de pastores e em especial, as escolas. A formacao de alguns alunos era
mais rapida devido a necessidade de mais trabalhadores nas escolas e nas igrejas.
Fica evidente que a preocupagao do Sinodo era orientar, através de um plano cur-
ricular adaptado para as escolas rurais e urbanas. Mas as dificuldades em formar
pessoal capacitado permaneceram por um bom tempo na preocupacédo do Sinodo.
Em 1911, numa avaliagao do Seminario em Porto Alegre, continuou o alerta para o
pouco tempo de preparagao dos alunos, em que se considerava ideal, quatro anos
de ensino. E possivel notarmos que a falta de professores nas escolas era grande e
0 projeto do Sinodo contemplava de forma particular a escolarizacao religiosa e com
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orientagao de pessoal capacitado e competente a fim de oferecer uma diferencia-
¢ao. Se os professores nao estivessem preparados, a educagao correria o risco de
fracassar ou nao demonstrar a competéncia do Sinodo. Mesmo assim, era preciso
adaptar a situacao a realidade encontrada. Muitas escolas precisavam de professo-
res e nao era possivel esperar o tempo de formagao. Entretanto, o Sinodo colocou
essa preocupacao na revista oficial para os membros e as comunidades terem cién-
cia do que estava acontecendo. (WEIDUSCHADT, 2007, p. 141).

Em 1910, 7 dos 22 alunos matriculados foram enviados para lecionar em escolas paroquiais;
alguns depois de um ano de estudo e outros depois de dois anos de estudo. Em 1911, segundo Reh-
feldt (2003), a Convencéo do Sinodo de Missouri resolveu pagar o salario dos professores por meio
do caixa sinodal. “Em abril de 1912, aconteceu a primeira formatura no Seminario Concdrdia. Carlos
Roll, Frederico Strelow e Franz Hoffmann se formaram como professores e receberam seus chama-
dos para atuarem em escolas paroquiais” (REHFELDT, 2003, p. 74). Além de professor paroquial,
Frederico Strelow (1888-1946) foi redator do periodico pedagogico Unsere Schule (Nossa Escola) e
autor da Primeira Aritmética da série Ordem e Progresso®, conforme se pode observar no Quadro 1:

Quadro 1 - Primeira Aritmética da série Ordem e Progresso.

Série Nos primeiros anos de existéncia das escolas paroquiais luteranas no RS, os livros didaticos
vinham dos Estados Unidos, mas, como apresentavam um contexto diferente da realidade do
estado gadcho, o Sinodo de Missouri iniciou a produgdo de material didatico proprio para as
escolas, em diferentes areas do conhecimento, por meio da Casa Publicadora Concdrdia de
imei itmati Porto Alegre. Foram publicadas a série Ordem e Progresso e a série Concordia, constituidas,
P"mﬂlra nmme“ca principalmente, por livros de leitura, de historias biblicas e de aritmética.
A Primeira Aritmética da série Ordem e Progresso, langada na década de 1930, pela divulgagéo
i feita no periodico Unsere Schule, e de autoria do professor Frederico Strelow, enfatiza o estudo
Feak: Reslinho oy da numeracao até 100. Da pagina 1 até a pagina 26, estudam-se, exclusivamente, 0s nimeros até
10. Entre as paginas 27 e 37, é feito 0 estudo dos nimeros até 20. A partir da pagina 38, comple-
ta-se 0 estudo da numeracao até 100. O estudo dos ndmeros de 0 a 100 inicia com a numeragao
de 0 a 10, explorando o significado de quantidades até 10 e as operagées de adicéo e subtragao.
Depois, amplia-se o estudo com os nameros até 20 e até 100, envolvendo a escrita em ordem
crescente e decrescente dos numeros e as operagoes de adicdo, subtragdo, multiplicagao e
divisao. Ressalta-se a existéncia de inimeras propostas de calculos orais e por escrito, com 0
algoritmo na horizontal, envolvendo as quatro operagdes com nimeros naturais até 100. Devido
as condigoes financeiras das familias residentes nas colonias, nem todos os alunos possuiam
os livros, havendo escolas paroquiais em que apenas o professor utilizava esse recurso didatico

Ordem e Progresso

CASA EDITORA

o ol g (KUHN; BAYER, 2017a).

Fonte: Strelow, [193-].

Por volta de 1911, também, foi formada uma sociedade de pastores e leigos no RS. Eles com-
praram, com condigOes vantajosas, um terreno proximo a congregagao de Porto Alegre. A obra
comegou em 2 de julho de 1912. Uma oferta especial foi levantada entre as congregagoes:

A modesta construcao de madeira, medindo 13 x 15 m, foi inaugurada no dia 29 de
setembro de 1912. No dia seguinte, as aulas iniciaram no 1° prédio construido com
3 A série Ordem e Progresso é composta por trés aritméticas voltadas para os primeiros anos de escolarizagao. No Instituto Historico da IELB,

em Porto Alegre, localizaram-se a Primeira e a Terceira Aritmética. Registra-se que ainda nao foi localizada a Segunda Aritmética da série
Ordem e Progresso e que a Terceira Aritmética da mesma série, nao possui autoria declarada.
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objetivos educacionais. Quando as aulas iniciaram em 1913, o pastor Mahler estava
novamente lecionando, a fim de aliviar a carga do diretor Wegehaupt e do professor
Frosch. Naquele ano, pela primeira vez o Seminario tinha uma classe teoldgica.
O curriculo para os alunos de Teologia era de trés anos de Pré-seminario e trés anos
de Teologia. Para o curso Normal, era de cinco anos. (REHFELDT, 2003, p. 74).

A familia de Mahler voltou aos Estados Unidos, em agosto de 1913, devido a doenca de sua
esposa. Quando ela teve de ser operada, o pastor Mahler deixou o RS pela ultima vez, em 1° de agosto
de 1914. Quando o pastor Mahler* chegou ao Brasil, 17 familias pertenciam ao Sinodo de Missouri;
quando partiu, 0 numero havia crescido para 15000 membros batizados.

A manutencao e transferéncia do Instituto para Porto Alegre permitiu que os formandos egressos
do mesmo conseguissem atender em parte a demanda de pastores e professores entre 0s imigrantes
alemaes. Num artigo sobre o0 Seminario Concordia, publicado na Revista Mensageiro Christdo em 1917,
posteriormente, Mensageiro Luterano, fala-se que o Instituto tinha por fim formar pastores e professores
para a [ELB, mas também aceitava mogas procurando educacao geral. Para ficar na pensao se pagava
30$000 (trinta mil-réis) mensalmente. A instrucao era gratuita, salvo, para aqueles que nao pretendiam
servir a Igreja. Estes pagavam a mensalidade de instrugdo de 10$000 (dez mil-réis). O Seminario abran-
gia trés cursos, sendo eles: o Pré-Seminario, o Gurso Normal e o Curso de Teologia.

0 Pré-Seminario, abrangendo 4 anos letivos: Portugués, Latim, Aritmética, Historia
Universal, Alemao, Geometria, Caligrafia, Inglés, Grego, Historia Patria, Desenho.
0 Curso Normal, abrangendo mais 2 anos acima do primeiro curso: continuagao
do anterior, exceto Latim e Grego, Bibliologia, Historia Eclesiastica, Simbdlica,
Simbolica Comparativa, Pedagogia, Historia da Pedagogia, Catequética. O Curso
de Teologia, abrangendo mais 8 anos acima do primeiro curso: Enciclopédia,
Metodologia, Hermenéutica, Isagogica, Exegese do Velho e Novo Testamento,
Dogmatica, Simbolica, Simbolica Comparativa, Historia Eclesiastica, Teologia
Pastoral, Homilética, Catequética, Liturgia. Nos trés cursos havia ensino de Harménio
e Canto. A abertura do ano letivo acontecia na metade de fevereiro e o encerramento
na metade de dezembro (KUNSTMANN, 1917, p. 2).

Portanto, o Curso Normal abrangia 6 anos, iniciando-se pelo Pré-seminario, € com énfase na
formacao religiosa dos professores para as escolas paroquiais. Os professores formados pelo Semina-
rio faziam um ano de estégio pratico, numa escola paroquial, € mais um ano no Seminario Concordia.
Nao havia uma supervisao direta do Seminario. A avaliagdo era feita pelo pastor local. Os candidatos
vinham das paroquias da Igreja, geralmente, do estado gatucho (STEYER, 1999). O Sinodo de Missouri
se empenhou para atender a necessidade de formar pastores e professores, qualificando-o0s no trabalho
religioso e escolar, pois a formagao das escolas paroquiais apresentava, em muitos casos, um pastor
formado, que era a0 mesmo tempo professor, ou a presenca de um professor com formagao minima
(WEIDUSCHADT, 2007). Complementa-se que, de acordo com Lemke (2001, p. 77), “na falta de profes-
sores, estudantes do Instituto/Seminario serviam temporariamente como professores nessas escolas”.

0 desenvolvimento do Seminario Concordia nos anos 20 foi significativo. “Em fevereiro de 1919
havia 24 alunos matriculados e novas turmas comegaram a ser aceitas somente de 3 em 3 anos.

4 0 pastor Mahler foi o primeiro missionario do Sinodo de Missouri residente no Brasil, seu primeiro diretor missionario, o primeiro presidente
do Distrito Brasileiro e o primeiro editor do Kirchenblatt.
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Os professores eram Kunstmann (area teologica) e Rehfeldt (setor do pré-teologico). O professor
brasileiro Tietboehl era assistente de lingua portuguesa” (REHFELDT, 2003, p. 111). Em 15 de feve-
reiro de 1920, conforme Rehfeldt (2003, p. 112), “o pastor Schelp chegou a Porto Alegre para ser
professor assistente no pré-teoldgico nas disciplinas de Catecismo, Historia Biblica, Latim, Alemao,
Musica e Desenho. Introduziu 0 basquete no Seminario e foi um dos primeiros pastores a introduzir
este esporte norte-americano no RS”.

Depois de oito anos no campus do bairro Navegantes, em Porto Alegre, o Seminario Concordia
se mudou para o bairro Mont’ Serrat, no final de fevereiro de 1921. “No dia 2 de margo de 1921, 0 ano
letivo iniciou no novo campus, com uma matricula de 24 alunos” (REHFELDT, 2003, p. 111). A primeira
formatura que houve no Mont’ Serrat foi em agosto de 1921, com 11 candidatos. “No Jubileu de Prata da
Igreja, 0 Seminario ja havia formado 36 pastores e 5 professores” (GOERL, 1993, p. 167). Com relagao
ao Seminario Concordia, acrescenta-se que:

Temos uma familia grande de 4 cursos em 1921: Teologia, Curso Normal, Ginasial,
Colegial. Tudo junto, debaixo de um teto, por assim dizer, é humanamente impossivel.
Olhem os dados: 114 no Ginasial, 77 no Colegial, 14 no Normal e 43 no Teoldgico.
Se alguém pergunta por que o Seminario acabou com o Curso Normal? Minha resposta
sempre foi esta: n6s nao o acabamos, ele acabou por si. Nao havia mais interessados.
Era uma época em que as comunidades comegaram a se tornar independentes.
Sustentar o pastor com familia e casa, e agora mais o professor com familia e casa?
Eraimpossivel. Entdo muitas escolas passaram para o regime do municipio, e entao 0s
professores ndo tinham mais chance de ser aquilo que podiam. (GOERL, 1993, p. 168).

Ressalta-se que o numero de professores formados no Seminario de Porto Alegre ficava além
das necessidades:

Vinte e trés anos apos o inicio da missdo missouriana, no Brasil, ainda persistia
uma aguda falta de professores, embora quase todos 0s pastores estivessem
lecionando. O Sinodo de Missouri ndo podia enviar professores porque nao con-
seguia formar nem mesmo um numero suficiente para atender a demanda nos
Estados Unidos. Em consequéncia, a IELB passou a aceitar os servigos de pes-
soas sem formacao pedagogica formal, denominadas professores auxiliares.
Pastores, entao, comegaram a dar instrugdo particular a essas pessoas para
equipa-las melhor no desempenho de sua tarefa. Além disso, a igreja promovia
conferéncias de treinamento e realizava um curso por correspondéncia, obriga-
torio para os professores auxiliares. (BUSS, 2005, p. 60).

A convengao sinodal de 1923 aprovou o pedido do Distrito Brasileiro de ampliar o curriculo do
curso Pré-teologico do Seminario Concordia de trés para quatro anos e aceitar alunos a cada dois
anos, em vez de cada trés anos, como acontecia até entdo. Um novo edificio com salas de aula e
dormitorios também foi erguido no final de 1925 e no comego de 1926, sendo dedicado no dia 14
de marco daquele ano (REHFELDT, 2003). Assim, a convencgao sinodal aprovou o pedido do Distrito
Brasileiro, feito em 1926, de ampliar a duragéo do curso Pré-teologico de quatro para seis anos, mas
nao aceitou o pedido da criagao de um setor pedagdgico. Ainda nesse ano, cultos comegaram a ser
realizados no auditorio do Seminario, sendo o inicio para a criagdo de uma congregacao. “Em 1927,
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foi fundada a Congregacéo Concordia, no Mont’ Serrat, junto ao Seminario Concordia” (WARTH,
1979, p. 47). Sobre o Seminario Concordia, acrescenta-se que:

Em 27 de outubro de 1928, completaram-se 25 anos desde que o pastor Hartmeis-
ter havia iniciado o Instituto em Bom Jesus II. Durante esses 25 anos, 36 pastores
haviam recebido seu treinamento teoldgico no Seminario Concordia e, desses, 33
ainda estavam servindo ao Sinodo Evangélico Luterano. Em dezembro de 1928, trés
alunos do curso pedagogico completaram seus estudos, apds uma longa interrup-
¢do do programa de treinamento de professores no Seminario. (REHFELDT, 2003,
p. 115).

Assim, a estatistica das escolas paroquiais da IELB, no ano de 1924, apresentava 0s seguintes
dados: “68 escolas paroquiais com 2028 alunos, atendidos por 25 pastores, 37 professores e 4 es-
tudantes” (LEMKE, 2001, p. 77). Ja na década de 1930, com as escolas organizadas, a expanséo foi
consideravel. O aumento do nimero de alunos e escolas foi visivel e as comunidades se fortaleciam
com pastores e professores formados no Seminario Concordia. A organizagao formal e devidamente
institucionalizada do Seminario Concordia favorecia uma demanda maior de formagao de professores
para atender as comunidades (WEIDUSCHADT, 2012).

O periodo de 1930 a 1937 foi relativamente calmo no Seminario Concordia:

0 corpo de professores ficou estavel, sob a diregao do Dr. Jahn, um homem dedi-
cado e disciplinador. A planta fisica do Seminario permaneceu a mesma durante o
periodo. A dificuldade financeira do Sinodo de Missouri nao permitiu novas cons-
trucoes. As instalagoes esportivas foram melhoradas. Uma quadra de basquete e
um campo de futebol foram construidos pelos proprios alunos, sob a orientagéo
do professor Rupp. Durante esse periodo, os professores realizaram cursos de
verao para professores e pastores. Em janeiro de 1937, 60 pessoas, entre pasto-
res e professores, participaram de um curso de verao em Porto Alegre, conduzido
pelos professores do Seminario. Em dezembro de 1930, houve seis formandos
no Seminario, sendo um deles Jodo J. Alves, o primeiro pastor luterano negro do
Brasil. Em dezembro de 1933, oito pastores e cinco professores receberam seus
diplomas. (REHFELDT, 2003, p. 133).

Quando os decretos de nacionalizac&o do ensino® foram emitidos em 1938, pareceu que tam-
bém havia perigo de o Seminario Concordia ter de fechar. Mas, ele nao se enquadrou na classificagao
de escolas feita pelo Governo por causa do seu carater teologico. Um professor do Estado foi indi-
cado pelo Governo para verificar se 0 programa de nacionalizagao foi realizado pelo Seminario. Apds
alguns anos de ansiedade, foi feito um acordo com o Governo, terminando como o0 medo do fecha-
mento. Com a abrupta mudanca da lingua, apareceu o problema dos livros-texto. “A unica literatura
util para um seminario luterano disponivel em portugués era a Biblia, a Historia Biblica, o Catecismo
Menor de Lutero e um Hinario. Todas as disciplinas teologicas tiveram de ser desenvolvidas sem a
ajuda de livros-texto, e assim, o ensino sofreu por causa disso” (REHFELDT, 2003, p. 151).

Em 1942, a segunda ala do edificio de salas de aula e dormitorios do Seminario Concordia foi
construida, além de uma capela. “A capela foi dedicada no dia 29 de novembro de 1942, e a ala, um

5 Uma série de decretos dos governos estadual e federal, emitidos no final da década de 1930, disciplinaram a licenga de professores e 0 material
didatico a ser usado nas escolas, tornaram o idioma nacional obrigatorio (portugués) para a instrugéo e prescreveram a formagao civica brasileira.
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pouco depois. Novas turmas de alunos foram aceitas a cada dois anos. Em 1939, a matricula era de
55 alunos. No final do ano seguinte, a matricula era de 74 alunos” (REHFELDT, 2003, p. 152).

Durante o periodo de 1945 a 1950, o Seminario Concdrdia teve a mesma importancia vital de
sempre para o trabalho missionario do Sinodo Brasileiro:

Varias mudancas feitas durante esse periodo aumentaram a sua eficiéncia:
construgoes foram feitas, o curriculo foi ampliado, 0 numero de professores
aumentou. [...] Até 1946, novas turmas eram aceitas a cada dois anos. A partir
de 1947, novos alunos passaram a ser aceitos anualmente. Isso fez com que o
namero de alunos aumentasse consideravelmente nos anos seguintes: 31 novos
alunos foram admitidos em 1947; 36 em 1948; 29 em 1949; 26 em 1950. Em
1947, o nimero de alunos era de 82, passando para 116 em 1950. A solicitagao
para aumentar o curriculo em um ano, a fim de ter quatro anos de Curso Ginasial,
trés anos de Curso Colegial, trés anos de Curso Teoldgico e um ano de estagio
foi concedida, embora o terceiro ano de faculdade nao tivesse sido iniciado até
1950. (REHFELDT, 2003, p. 161-162).

Em 1953, o0 Seminario Concérdia de Porto Alegre comemorava seu 50° aniversario:

Havia trés escolas funcionando no mesmo campus: o Pré-Seminario, englobando
0 Curso Ginasial e Colegial, o Curso Normal, que preparava professores paro-
quiais, e 0 Curso de Teologia, destinado a formagao de pastores. O Curso Ginasial
era constituido de quatro anos de estudos, o Colegial de dois anos, o Teoldgico
de trés (mais um ano de estagio), o Normal de dois anos (ap6s a concluséo do
Ginasio), e o curso Normal rapido de um ano, apos trés anos de Ginasio. Uma
equipe de 9 professores titulares e 4 assistentes estava encarregada de ministrar
todas as aulas. Os professores eram: Louis C. Rehfeldt, Paul W. Schelp, Karl A.
Rupp, Otto Adolpho Goerl, Octalicio Schueler, Gastao Tomé, Werner Wadewitz,
Hans Rottmann, Arno Gueths. Em média, cada professor lecionava 5 disciplinas
diferentes e um total de 22 aulas semanais. Alguns estavam lecionando em cursos
de verao e por correspondéncia destinados a professores sinodais. Todos estavam
auxiliando pastores da vizinhanga em suas atividades. Além disso, atuavam em
diversas comissoes da IELB. A sobrecarga de trabalho chegou a causar colapsos
nervosos e outras doengas em alguns professores. Os salarios dos professores,
porém, ndo pareciam ser condizentes com a quantidade de seu trabalho, pois des-
pesas meédicas e outras levavam os professores a incorrer em dividas financeiras.
(BUSS, 2006, p. 24-25).

Ressalta-se que o gaucho Otto Adolpho Goerl (1905-1998) se formou no Seminario Concordia,
em 1925, e foi ordenado pastor em 1926. Além de pastor, foi professor paroquial, professor e diretor
do Seminario Concordia, e autor de livros para o ensino de aritmética e leitura nas escolas paroquiais
luteranas do RS. Goerl foi autor da Primeira e da Segunda Aritmética da série Concordia®, langadas
na década de 1940. O Quadro 2 se refere a Primeira Aritmética da série Concordia:

6 A série Concordia também é composta por trés aritméticas voltadas para os primeiros anos de escolarizagao, as quais foram localizadas no Ins-
tituto Histdrico da IELB, em Porto Alegre. Ressalta-se que a Terceira Aritmética da série Concordia, editada em 1949, nao possui autoria declarada.
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Quadro 2 - Primeira Aritmética da série Concordia.

SERIE A Primeira Aritmética da série Concordia esta dividida em quatro seccoes: | - Nameros de 1a 5
CONCORDIA (p. 3ap. 14), com foco em contar e desenhar, escrever os nimeros, somar e diminuir; Il - Name-

) ros de 1210 (p. 15 a p. 31), com atengao para o significado dos numeros até 10 e as operagoes
de adigao e subtragao; Ill - Nameros de 1.2 20 (p. 32 a p. 40), énfase nas operacoes de adigdo e
subtracéo; IV - Numeros de 1 a 100 (p. 41 a p. 68), explorando as dezenas, dezenas e unidades,
as operaco0es de adigdo, subtragao, multiplicagao e diviso, e a pequena tabuada. 0 autor Otto A.
Goerl da maior énfase para o método intuitivo em suas propostas de ensino, mas também traz
atividades que enfatizam a memorizagao.

Primeira Aritmética

OTTO A. GOERL

CASA EDTTORA
CASA PUBLICADORA CONCORDIA S.A.
Eua Sio Pedro, 633-639 — Porto Alegre

Fonte: Goerl, [194-a].

Ja no Quadro 3, apresenta-se a Segunda Aritmética da série Concordia, também de autoria do
pastor e professor Otto A. Goerl:

Quadro 3 - Segunda Aritmética da série Concordia.

Série A Segunda Aritmética da série Concordia, de Otto A. Goerl, divide-se em trés secgoes: | -
CONCORDIA Nameros de 1 a 100 (recapitulagao - p. 3 até p. 40), com as operacg0es de adigao, subtragao,
multiplicacéo e divisdo; Il - Nameros de 1 a 1000 (p. 41 a p. 65), relacionando unidades,

+ dezenas e centenas, bem como, as operagées de adigao, subtragao, multiplicagdo e divisdo;

Il - Numeros até 10000 (p. 66 a p. 77), explorando as classes de milhares, centenas, deze-
nas e unidades, numeros pares e nimeros impares, operagoes de adi¢do, subtragéo, multi-
plicagao e divisao. Mesmo que o autor desta aritmética proponha a resolugado de problemas
contextualizados, com a realidade dos alunos das escolas paroquiais luteranas gadchas,
observaram-se varias propostas de ensino para o desenvolvimento de habilidades para o
calculo mental e escrito.

Segunda Aritmética

Otto A. Gocrl

CASA PUBLICADORA CONCORDIA S. A.

Rus Sio Pedro, 633-G39 — Porto Alegre

Fonte: Goerl, [194-b].
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Diante das dificuldades no inicio da década de 1950, a Congregacgao de Professores e o0 Con-
selho Administrativo do Seminario Concordia apresentaram duas alternativas para a continuagéo das
atividades do educandario:

A primeira consistia na contratagao de mais 6 professores para atender ao acresci-
mo de disciplinas a serem lecionadas no triénio seguinte, a construgao de 6 casas
para professores e a adicao de um terceiro andar ao novo prédio de alojamento do
seminario. A necessidade de mais espaco para o alojamento de alunos se justificava
pela lotacdo total das dependéncias disponiveis com uma matricula de 144 estudan-
tes dos quais 20 ndo residiam no campus naquele momento por estarem estagiando
ou servindo no exército. A outra consistia na reorganizagao do sistema de ensino da
IELB, que consistia na ideia da desativacdo gradual do Curso Ginasial oferecido no
Seminario Concordia de Porto Alegre e a abertura de ginasios em varias partes do
pais. (BUSS, 2006, p. 26).

Em 1955, o Seminario Concordia estava superlotado. A longa permanéncia dos estudantes
numa mesma instituicao gerava tensoes que, mais tarde, continuavam a se manifestar no campo de
trabalho. O Departamento Normal acabava se tornado mero apéndice do Departamento Teoldgico, 0
que levava os professores a desenvolverem um complexo de inferioridade com relagao ao seu oficio.
Além disso, conforme Buss (2006), o Seminario formava uma média de apenas cinco a sete can-
didatos ao ministério por ano, nimero completamente inadequado para as necessidades da Igreja.
E assim, na segunda metade do século XX, o Seminario Concordia deixou de oferecer a formagao
pedagogica.

0S PROFESSORES PAROQUIAIS LUTERANOS DO SECULO XX NO RS

Os professores das primeiras escolas paroquiais luteranas gauchas eram o0s proprios pasto-
res das congregacoes. Conforme Goerl (1993, p. 160), “o professor paroquial, além de dar aulas na
escola paroquial, tinha a instrugao de confirmandos, 0s cultos aos domingos, visita a doentes, 0S
enterros e 0s casamentos”. O exercicio dessa missao comunitaria era encarado como fruto de uma
verdadeira vocacao.

O professor era quase sempre muito rigido, tanto no ensino, quanto no cotidiano
social da comunidade. A maioria dos professores utilizava castigos fisicos nas aulas
para punir 0 ndo aprendizado e 0 mau comportamento dos alunos. Era aceitavel
para a comunidade o professor utilizar as punicoes fisicas para educar os alunos,
da mesma forma que os pais também o faziam na educacéo de seus filhos. As ve-
zes estes castigos eram fisicos, mas também podiam ser de ordem verbal e moral,
ao condenar o erro de um aluno ou 0 seu nao aprendizado. Parece evidente que a
educacao precisava estar centrada na disciplina, como uma extensao da educagéao
da familia. O papel do professor, que era a0 mesmo tempo pastor, era como um
formador da personalidade das criangas e que buscava controla-las no ensino € no
cotidiano. Em relagao ao Sinodo, este procedimento seria fundamental para fortale-
cer um campo religioso a partir da educagao. A formagao da maioria dos pastores
passava por estes principios de rigidez e ordem. Eles deveriam especializar-se nos
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ensinamentos religiosos e classicos e, a0 mesmo tempo, ser exemplos de conduta e
firmeza a fim de poder cobrar um comportamento desejavel dos seus alunos. Visua-
liza-se, assim, que havia uma necessidade do controle corporal das criangas na vida
escolar. A forma de sentar, ndo olhar para tras, era necessario controlar os minimos
detalhes. Os castigos eram aplicados também quando as criangas nao aprendiam.
Era um método considerado eficaz para garantir o aprendizado. (WEIDUSCHADT,
2007, p. 177-178).

Acrescenta-se que “o professor nao era s6 aquele que detinha o poder e o saber, mas era o pro-
prio exemplo a ser seguido com relagdo aos ensinamentos biblicos, respeitado como o que detinha a
autoridade delegada pelo proprio Deus” (LEMKE, 2001, p 79). O pastor e professor ndo era somente
um guia espiritual, mas deveria servir de exemplo na sua profissao. A rigidez e a cobranga da moral
com os filhos dos professores e pastores por parte desses educadores e religiosos era maior do que
com os demais alunos (WEIDUSCHADT, 2007). No Quadro 4, apresentam-se algumas caracteristicas
de professores paroquiais luteranos do interior do RS:

Quadro 4 - Caracteristicas de professores paroquiais luteranos do interior do RS.

Escola paroquial de Linha Brasil, Nova Petrdpolis: O pastor Paulo Evers foi instalado como pastor em Linha Brasil no dia 1° de
janeiro de 1922. Na época, tinha 24 anos e recém se formara no Seminario Concordia. Um més ap6s sua instalagao, inicia o
trabalho como professor, que haveria de durar exatos 50 anos, pois se aposenta em 1972, vindo a falecer, aos 80 anos, em 1978.
0 pastor Evers estava decidido a lutar por um mundo melhor que s0 se alcangaria com uma auténtica vida crista e pela educagao.
Para ele, fé era acgao, vivéncia e educagao era a base para tudo. Em 1922 o pastor Evers iniciou o trabalho com 32 alunos. Como
0 nimero de alunos crescia, ele foi obrigado a lecionar em dois turnos, o que o impedia de reorganizar as comunidades luteranas
da regido, conforme fora previsto. A partir de 1927, sua esposa comegou a ajuda-lo, atendendo a 12 e 22 séries na escolinha, em
torno de 30 a 40 alunos, enquanto o pastor atendia a 3?3, 42 e 52 séries em outro prédio da localidade, com mais de 40 alunos.
Nenhum dos dois tinha formagao didatica, como era costume na época. O pastor Evers fazia ditado com seus alunos no final
da semana, corrigia-0s no domingo e na segunda-feira usava a vara com 0s alunos que tivessem cometido mais de 10 erros
no ditado. Em 1942, a filha Mausi assumi a 22 série usando uma sala da nova moradia de professor. Com a matricula girando
sempre em torno de 110 alunos, o atendimento era feito em trés prédios diferentes e em trés locais diferentes. No ano de 1955
tudo comeca a mudar, em fungao do Gindsio.

Escola paroquial de Linha Brasil, Nova Petropolis: A esposa do pastor Evers, Elisabeth Kunstmann Evers, conhecida por todos
como Parrasch (esposa do pastor), tinha uma postura mais afetiva em sala de aula e assim, alfabetizou duas geragées de
criangas, perto de mil ao todo. Ela sabia lidar com os pequenos extremamente timidos que chegavam a escola sem saber dar
“bom dia” em portugués. Vibrava com cada aluno que se alfabetizava e sempre elogiava a sua grande capacidade de aprender.
Até 1938 a alfabetizagdo era feita em alemdo, com cartilha apresentando letras goticas cursivas e de imprensa, mindsculas e
mailsculas. Quem dominava isto passava para as letras latinas, cursivas e de imprensa, minisculas e maitsculas. Cada letra
com oito variagoes. E no fim do ano a maioria dos alunos estava alfabetizada nas duas linguas. A repeténcia acontecia, mas era
uma excec¢ao. Os alunos tinham que aprender o portugués. Usava um método que consistia em apontar com uma vara comprida
para os objetos, pronunciar lentamente 0s nomes e fazer todos repetir em coro: porta, a porta, janela, a janela, etc.. Depois
formava frases, mostrando com gestos: eu abro a porta, o livro, a janela, etc.. Ela nunca usava a vara para castigar um aluno,
método recomendado e muito usado na época. Era paciente e carinhosa com todos. No comego da aula sempre contava uma
histdria biblica. Tanto o pastor Evers quanto sua esposa, além dos hinos patrios, ensinavam muitos cantos em portugués e em
alemdo aos seus alunos.

Fonte: Gans, 1998, p. 15-17.

Portanto, a figura do professor paroquial era vista como aquele que iria ser competente e sério
nos ensinamentos, bem como um espelho de conduta para a comunidade. Parece central a figura do
professor em relacéo a comunidades inseridas no Sinodo, mais ainda, porque era dada relevancia a
formacéao académica e religiosa deste formador.
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CONSIDERAGOES FINAIS

0 papel do professor paroquial era formar a personalidade das criangas da comunidade. Por
iSSo, a educacao estava centrada na disciplina, como uma extensao da educacao familiar. O professor
também deveria ser um agente de ligagao entre a Igreja e as comunidades escolares, com atuagao
ativa no campo social, politico, religioso e cultural. Considerado um guardiao da ordem e dos valo-
res da comunidade, o professor paroquial, além do ensino da palavra de Deus, era responsavel pela
alfabetizagao dos seus alunos para que dominassem 0s elementos basicos da escrita, da leitura e
da aritmética. Enfim, sua pratica pedagdgica deveria considerar a realidade dos alunos para que no
futuro tivessem um engajamento ativo nas estruturas comunitarias e realizassem a administragao de
seu orcamento familiar e 0 gerenciamento de sua propriedade rural.

Foi com base nesse principio que, para o Sinodo de Missouri, as formagoes académicas e
religiosas de seus professores paroquiais deveriam ser de relevancia, o que se traduziu na fundagao
de um instituto para formagao de professores e pastores em 1903, em Bom Jesus Il interior de Sao
Lourenco do Sul. As atividades pedagadgicas e teologicas prosseguiram em Porto Alegre, a partir de
1907, passando o Instituto a se denominar Seminario Concordia, formando professores e pastores
com base na doutrina luterana. Destaca-se que na formagao dos professores paroquiais, no Semina-
rio Concordia, prevaleciam os conhecimentos doutrinarios sobre os conhecimentos seculares, em-
bora estes também tivessem sua importancia no curriculo, acrescidos de uma formagao pedagogica.

A escola paroquial luterana funcionou enquanto sua manutencao foi possivel. A partir dos de-
cretos de nacionalizagcdo do ensino, as escolas paroquiais comecaram a sentir reflexos, sendo o
principal, @ migragdo dos alunos as escolas publicas para aprenderem de forma mais efetiva a lin-
gua portuguesa. Tal fato provocou a diminuicao da arrecadagao das taxas escolares, obrigando a
municipalizagdo dessas escolas ou até mesmo o seu fechamento. Dessa forma, desarticulou-se um
processo escolar que primava pelo arranjo entre escola/igreja e realidade de vida dos alunos e da
comunidade. Mesmo assim, houve escolas paroquiais luteranas que conseguiram prosperar e se
tornaram referéncia de ensino no RS.

Este recorte de pesquisa possibilitou um adentramento na cultura escolar, num lugar e num
tempo determinados, abordando o contexto historico das escolas paroquiais luteranas do século pas-
sado e a formagao dos professores paroquiais, contribuindo para a escrita da Historia da Educacao
no estado gaucho.
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