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RESUMO

Apresentamos um estudo da produgdo escrita
de alunos do quarto ano do Ensino Fundamental
de uma escola publica municipal, em uma tarefa
em fases contendo uma questdo aberta de
Matematica. Nosso obijetivo foi investigar o modo
como os alunos lidaram com esse tipo de questao,
por meio do levantamento das estratégias mais
utilizadas e dos erros mais frequentes. Utilizamos
uma tarefa em fases numa perspectiva de avaliagao
como pratica de investigagdo e oportunidade
de aprendizagem, que nos auxilia fornecendo
informag0es sobre 0 raciocinio matematico dos
alunos, bem como propicia reflexdes a respeito da
nossa propria pratica docente.

Palavras-chave: Educagdo Matematica. Avaliagao
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ABSTRACT

This paper presents a study of the written
production of Elementary School students in the
fourth grade on a task divided in Steps containing
an open question of Mathematics. The objective
was to investigate how students dealt with this
type of issue through discovering the strategies
most used and the most frequent errors. It was
used a task divided in steps with an assessment
perspective as a research practice and a
learning opportunity, which helped to provide
some information on the students’ mathematical
reasoning, as well as aiding on reflections upon
teaching practice.
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INTRODUGAO

Os estudos que deram origem a este texto
(recorte da monografia da primeira autora,
apresentada ao curso de Especializagao
em Educacdo Matematica da Universidade
Estadual de Londrina) sao oriundos das
discussoes realizadas no interior do GEPEMA,
Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacao
Matematica e Avaliacdo da Universidade
Estadual de Londrina e do Grupo de Pesquisa
em Ensino de Ciéncias e Tecnologia da
Universidade Tecnologica Federal do Parana.

Apresentamos aqui algumas analises das
produgoes escritas de alunos do quarto ano
do Ensino Fundamental oriundas de uma
tarefa em fases envolvendo uma questao
aberta de Matematica. Nossa opgao por esse
tipo de questdo justifica-se pelo fato que
permite ao aluno demonstrar suas habilidades
tanto pela forma que aborda a questdao como
pelo procedimento que utiliza para resolver
(BURIASCO; CYRINO; SOARES, 2003). A
base para esse estudo foi a dissertagao de
Viola dos Santos (2007), na qual o autor
discute 0 modo como alunos dos anos iniciais
interpretam o enunciado de um problema
aberto de Matematica. A partir dos resultados
de sua pesquisa, optamos por reformular
0 problema, dividindo em duas partes o
enunciado original, de modo que pudesse ser
proposto como uma tarefa a ser resolvida no
minimo em duas fases.

Nosso texto foi organizado do seguinte
modo: partimos de uma discussao tedrica
acerca da avaliagao no contexto escolar,
bem como uma descrigdo dos procedimentos
metodologicos  adotados.  Apresentamos,
na sequéncia, a descricao do percurso do
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trabalho, envolvendo desde a coleta de dados,
a categorizacdo das respostas e por fim a
analise da tarefa, destacando as estratégias
mais utilizadas e 0s erros mais frequentes.
Por fim, destacamos a importancia do dialogo
estabelecido entre professor e alunos durante a
realizacao da tarefa.

Este artigo é resultado parcial de um
projeto de pesquisa financiado pela Fundagao
Araucaria.

AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM ESCOLAR

0 verbo avaliar, de acordo com o Dicionario
Priberam de Lingua Portuguesa (2008), tem
como significados: determinar o valor de alguma
coisa, compreender, apreciar, prezar, estimar,
calcular, julgar. Porém, enquanto profissionais
da Educacao (mas também, e principalmente,
porque ja fomos alunos) questionamo-nos a
respeito do processo de avaliagao utilizado pelas
escolas, se o0s resultados obtidos expressam
realmente o valor do nosso desempenho, se
por meio dela é possivel de fato compreender
0 modo como nosso aluno lida com as tarefas
de Matematica ou mesmo apreciar Seus
procedimentos de resolugao.

Muitos dos fracassos observados nos
contextos escolares estdo diretamente
atrelados as praticas avaliativas tradicionais
e a falta de clareza de muitos professores,
tanto a respeito das intengoes subjacentes
a avaliacao, quanto dos instrumentos que
possam auxilid-los em sala de aula, fazendo
com que essa seja utilizada de forma autoritaria
e aplicada de maneira punitiva.

Para Ponte et al. (1997, p. 96), a

[...] avaliagdo dos alunos constitui
uma das tarefas mais problematicas
para os professores. [...] Com efeito,




0S programas de Matematica vém
evoluindo no sentido de considerar que
0s objetivos da aprendizagem incluem
nao s 0s conhecimentos que 0s alunos
adquirem, mas também as capacidades
e as atitudes que desenvolvem, e de
valorizar aspectos como a resolugao
de problemas, a comunicagdo e
0 trabalho de grupo. No entanto,
0s instrumentos de avaliagdo por
exceléncia continuam a ser os testes e
0S exames, 0S quais tendem a valorizar
0s conhecimentos factuais dos alunos
e a sua rapidez e eficiéncia na execucao
de procedimentos de calculo.

Os autores acima relatam que o0s
professores tém muita dificuldade em elaborar
instrumentos avaliativos que oferegam ao
aluno a oportunidade de aprender. Atrelado a
iSs0, encontramos na realidade escolar alguns
fatos que acabam por tornar as praticas
avaliativas repetitivas e incompletas, como
a pouca hora-atividade para o professor,
a carga horaria elevada em sala de aula e 0
elevado nimero de alunos por turma.

Ainda assim, entendemos viaveis propostas
para utilizagdo de instrumentos avaliativos
diversificados em sala de aula. Dentre eles,
encontramos na literatura aprovas em duas fases
(DE LANGE, 1987), concebida originalmente
na Holanda em projetos de desenvolvimento
curricular no ambito do ensino secundario:
trata-se de uma prova escrita, resolvida pelos
alunos em dois momentos distintos: em um
primeiro momento, 0 aluno inicia a prova
sozinho, sem explicacao do professor; em um
segundo momento, recebe a mesma prova com
comentarios do professor com vista a aprimorar/
complementar suas respostas.

Ponteetal. (1997, p. 107) lembram-nos que
a prova em duas fases em geral é composta
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por questoes de dois tipos: (1) perguntas
de interpretacdo ou pedindo justificagoes
e problemas de resolugao relativamente
breves; e (2) questoes abertas e problemas
requerendo alguma investigagao e respostas
mais desenvolvidas. Na primeira fase, espera-
se que o aluno resolva as questoes do tipo (1)
e comece a trabalhar com as questoes do tipo
(2), enquanto na segunda fase, espera-se que
corrija ou melhore as primeiras questoes e
resolva as segundas.

Esse é o instrumento utilizado e defendido
em nosso trabalho, pois entendemos que
possibilita ao professor tomar a avaliagao
como pratica de investigacdo e oportunidade
de aprendizagem, perspectiva essa defendida
pelo GEPEMA, na medida em que permite a
ele rever sua acao e suas escolhas didaticas
e, a0s alunos suas estratégias de estudo.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
A proposta

0 contexto da realizagdo do trabalho
compreende uma escola municipal de pequeno
porte, localizada na cidade de Cambé/PR em
um bairro de classe média, cuja comunidade
abrange criangas de bairros vizinhos, tanto da
area rural quanto de areas mais periféricas.

No periodo de realizagao de nossa pesquisa
(novembro de 2011), estavam matriculados
cerca de 400 alunos entre os periodos da manha
e da tarde, em turmas do primeiro ao quinto ano
do Ensino Fundamental. A primeira autora do
artigo, professora nessa instituigao h trés anos,
desde sua inauguracdo, ministrou aulas para a
turma na qual foi desenvolvida a proposta: um
quarto ano (antiga 32 série) com 16 alunos,
em idades em torno de 9 a 10 anos. O trabalho




constitui na exploragao de uma tarefa escrita,
contendo uma questao aberta de Matematica, a
ser resolvida em varias fases: tanto esse formato
de tarefa quanto a propria questéao escolhida sao
usualmente diferentes daqueles presentes na
escola para esse nivel de escolaridade.

Ao nosso ver, esse “formato” de avaliagao
permite considera-la, por um lado, como
uma pratica de investigagdo, pois oferece
ao professor maiores possibilidades de
reconhecer as estratégias de seus alunos,
e por outro como uma oportunidade de
aprendizagem, na medida em que as
intervengOes escritas do professor podem
ajudar o aluno a avaliar seu trabalho e
complementar/alterar sua resolugao. Como
n&o havia a intengéo de atribuir notas, optamos
por utilizar a expressao tarefa em fases, ao
invés de prova em fases.

A tarefa proposta refere-se a adaptacgao de
uma situagao-problema presente na Prova de
Questoes Abertas de Matematica oa Avaliagao
Estadual de Rendimento Escolar do Parana
aplicada em 2002 (AVA/2002), questdo essa
comum aos trés anos que foram avaliados —
5% e 9° anos do Ensino Fundamental e 3° ano
do Ensino Médio. A adaptacdo que fizemos
na questao, e que discutiremos na sequéncia
do texto, foi baseada na analise da produgao
escrita dessa questao, presente no trabalho
de dissertacao de Viola dos Santos (2007).

Trata-se do seguinte problema: Um carteiro
entregou 100 telegramas em cinco dias. A
cada dia, a partir do primeiro, entregou sete
telegramas a mais que no dia anterior. Quantos
telegramas ele entregou em cada dia?

Ao analisar a producdo escrita de alunos do
quinto ano, Viola dos Santos (2007, p. 54) encontrou

um nimero muito elevado de
resolug0es que parecem apresentar uma
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interpretacdo do enunciado da questdo
diferente da considerada correta.

Dentre elas, encontramos a produgdo de
alunos que, de alguma forma, interpretaram apenas
a primeira e a terceira frases da questao, efetuando
a divisdo de 100 por cinco e apresentando esse
resultado como resposta. Para o autor nao

hd registros na sua produgdo escrita
de alguma interpretacdo da segunda
frase, a qual informa a maneira como 0
carteiro entregou os telegramas (VIOLA
DOS SANTOS, 2007, p. 56).

“Prevendo” que tal situacao se repetiria
caso propuséssemos a questao com a mesma
formulagao aos alunos do quarto ano, optamos
por dividi-la em duas partes, pois entendemos
que isso 0s auxiliaria a compreendé-la,
organizando-a da seguinte maneira:

12 parte: Um carteiro entregou 100
telegramas em cinco dias. Quantos
telegramas ele entregou em cada dia?

22 parte: Pela sua resposta, o carteiro
entregou 0 mesmo tanto de cartas em cada
dia. Mas nao foi isso que aconteceu, pois,
a partir do primeiro dia, ele entregou sete
telegramas a mais que o dia anterior. E
agora qual é a resposta?

A primeira parte da tarefa teria como solugao
esperada aquela apresentada por varios alunos
oriundos da pesquisa de Viola dos Santos
(2007), ou seja, o resultado da divisao de 100
por cinco (no caso, 20 cartas). Para esses
alunos, deixamos entao para a 22 fase da tarefa
a apresentagdo da 22 parte do problema. Tal
procedimento prevé, portanto, a realizagao da
tarefa em pelo menos duas fases, dependendo
do encaminhamento dado por cada aluno.

A partir da producao escrita dos alunos




em cada uma das partes do problema,
intervinhamos por meio de questionamentos
escritos que buscavam leva-los a refletir e
obter uma resposta adequada ao problema.
As varias fases da tarefa se constituiram
em funcdo dos questionamentos que serao
apresentados, individualmente, a partir da
producdo escrita de cada aluno.

A organizagao do material de estudo

Num primeiro momento (primeira fase
da tarefa), a primeira parte do problema foi
digitada e cada aluno colou-a em uma folha
de papel almago. Antes de comecarem a
resolvé-la, foram dadas algumas instrugoes:
seria necessario fornecer uma resposta
para o problema, e os calculos deveriam ser
indicados; nada deveria ser apagado.

Nesse mesmo dia, nos autores reunimo-
nos para analisar as produgoes escritas
dos alunos, buscando agrupa-las segundo

as estratégias de resolugao adotadas. Para
organiza-las, utilizamos um cdodigo composto
pela letra A (aluno) acompanhada de um
numero (01 a 16, distribuidos aleatoriamente).
Para os alunos que chegaram a resposta
esperada, a segunda fase da tarefa (realizada no dia
seguinte) consistiu na resolucao da segunda parte
do problema. Para aqueles que nao chegaram,
elaboramos questionamentos escritos logo abaixo
de suas resolugdes, com vista a oportunizar que
retomassem o problema e desenvolvessem outras
gstratégias para resolugdo. Esse procedimento
repetiu-se nos dias seguintes, determinando
individualmente outras fases da tarefa.

0 QUE TEM A NOS MOSTRAR A PRODUGAO
ESCRITA DOS ALUNOS

Natabela 1, ilustra-se 0 modo como agrupamos
as produgbes de cada aluno em fungdo das
estratégias de resolugao para a primeira parte do
problema (primeira fase da tarefa).

Tabela 1 - Descrigdo da produgao escrita na primeira fase da tarefa.

Grupos Descrigao das resolucoes Alunos
G Apresenta “a conta armada” 100 +5 obtendo resultado 20, A03, A04, A05, A06, AQ7,
fornecendo como resposta esse valor. A08, A10, A12, A13.
G2 Apresenta “a contaﬁarmada 100 +5 obtendo resultado 20, AO1, AO2, A11.
nao fornecendo resposta.
Apresenta “a conta armada” 1005, porém ndo obtendo
= resultado 20. Al L8,
G4 Apresenta uma conta diferente da divisdo 100+5, ndo A09, A1,

fornecendo resposta.

Fonte: Dos autores.

Em G1 temos a producéo de 9 alunos que
desenvolveram corretamente a divisao 100+ 5
e forneceram a resposta adequada para a
resolugao. Ja em G2 temos a produgao de

trés alunos que, ao desenvolverem a divisao

100+5, chegaram ao resultado 20, porém
nao forneceram uma resposta ao problema.
Ja G3 contém a producgao escrita de dois




alunos que “montaram” a divisao 100 por
cinco, mostrando reconhecer a operagao
que resolvia o problema, mas ndo chegaram
a desenvolvé-la. Por fim, em G4 temos a
producgdo de dois alunos: no caso de A14,
0 aluno indicou a operagdo de multiplicagao
de 100x5, mas nao chegou a efetua-la; no
caso de A09, apenas “retirou” 0s numeros do
problema, mas nao efetuou alguma operagao.

Finalizada a primeira fase, seguimos
para a segunda fase do trabalho em que
elaboramos intervengoes escritas a partir
das resolugoes apresentadas pelos alunos.
Para os alunos de G3, que reconheceram
tratar-se de um problema de divisdo, mas
mostraram ndo compreender o algoritmo
dessa operagao, adaptamos o enunciado do
problema, trocando o total de 100 telegramas
por 20. Foi pedido entdo que desenhassem
e distribuissem as cartas em diagramas
(segunda fase da tarefa).

Flgura 1- Resolugao presente na prova de A15

@aooA_A

VFonte: D'ous‘éutoir'es.

Embora os alunos desse grupo tenham
apresentado  corretamente o  desenho
indicando a distribuicao (Figura 1), quando
questionados a respeito do significado daquele
desenho, mostraram ndao compreenderem o
que acontecia. Assim, nao foram capazes de
fornecer uma resposta ao problema.

Numaterceirafase, optamos por apresentar
a tarefa de uma forma “visual”, entregando a
cada um deles folhas de papel para representar
as cartas, e pedindo que as distribuissem
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em quadros que representassem 0s dias da
semana. Finalizada essa etapa visual, esses
alunos mostraram compreender o0 problema
e forneceram oralmente a resposta esperada.

Esse mesmo procedimento ja havia sido
utilizado com sucesso na segunda fase da
tarefa, realizada pelos alunos de G4. Esses
Gltimos pareciam nao ter compreendido
que o problema original envolvia uma
divisao, porém foram capazes de resolvé-lo
quando “ilustramos” a situagao, propondo a
distribuicao de 20 folhas em cinco quadros.

Para os alunos que chegaram a resposta
esperada, apresentamos a 22 parte do
problema. A Tabela 2 apresenta a descrigao
das resolugoes apresentadas, a(s) intervengao
(Oes) realizada(s) a partir das respostas dos
alunos e o(s) encaminhamento(s) dado(s)
por alguns deles apds cada intervengao
(escolhidos  por  conveniéncia  para
apresentacdo neste artigo, por questao de
limitac&o de espago).

Apresentamos a analise, na sequéncia,
de algumas dessas produgoes, a partir dos
agrupamentos organizados.




Tabela 2 - Intervengdes e encaminhamentos dados por alunos que chegaram ao valor 20.

Grupo  Alunos  Respostas  12Intervengdo Encaminhamentos 22 Intervengdo  Encaminhamentos
. Eu quero saber
Filios quantas cartas o
que foram .
entregues cartelfo ent,regou
20 cartas Fez a soma um gia at(as do
. ’ outro. Veja: ele
no primeiro percebe que sempre esta
diaefeza passava de
- aumentando sete Manteve a
il ALY i G S YO @l cartas a cada dia  resposta anterior.
cartas apds a quantidade que passa. No ’
0 primeiro dia excedente por o — ad -
até chegar cinco dias p .
o terceiro nameros ficam
L
subtraiu sete. dia?
A06 somou e
Vocé somou descobriu que
a quantidade = Somou as cartas, novamente
total de descobriu 0 passaram 20
Supds que 20 cartas? Foi quanto excedia cartas. Repetiu 0
é o total do maior que 100, dividiu esse encaminhamento
A06  primeiro dia e 100? valor por cinco  Some novamente  anterior e chegou
G2 A08 foi somando dias. Subtraiu 0s valores. aresposta
A03  sete em todos entao esse Passou de 100?  esperada. Ja AO8
0s demais resultado da e A03 somaram
dias. divisao de cada os valores
dia na resposta de cada dia,
anterior. confirmando que
totalizavam 100
cartas.
Supds que
no primeiro
A04 dia ele deu .
G3 AO01 sete cartas, '\:22 r;osltj;e Nao houve. Nao houve.
A02 e a partir dai posta.
foi somando
sete.
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Depois da soma,
viu que passaram
cinco cartas.

Qual serd o valor

Nao houve. Nao houve.

0 aluno dividiu
0 resto da
subtracéo pelo
nimero de dias.
E descobriu 0

namero Seis.

que cada estrela u e 0 Sels
B —— Obs.: ocorreu

’ mais uma

intervengao que

sera discutida no
texto.

il
0 aluno Vocé somou namero qe dias.
supds que 0 a quantidade Descobriu que
G4  A13  primeirodiao o@de - passouumacarta
carteiro deu car’gas? Foi por dia. Subtraiu
maior que esse valor de
oo e 007 cada dia na
tggc;t;rc;ag a resposta anterior,
' chegando
aresposta
esperada.
Utilizando
notacao
algébrica, 0 aluno somou
utilizou uma 0S nimeros
estrela para que se repetiam
representar Quantos e as estrelas.
G5 A12  umvalorque  desenhos de Descobriu que
0 carteiro estrelas ttm? deu 70 cartas
deu. Apos e subtraiu do
cada dia ele valor total de 100
foi somando cartas.
sete a essa
figura.

Fonte: Dos autores.

Na Figura 2, temos a produgao escrita do
aluno A07, tnico que compde G1. Esse aluno
iniciou sua resolugao supondo que 27 cartas
seriam entregues no primeiro dia. A partir
dai, somou o valor sete a cada dia, fazendo
trés somas consecutivas, € uma subtracao
27 —17. Ao final, somou todos os resultados.

Ocorreu a  primeira  intervengdo;
questionamos se ele havia chegado a um
total de 100 cartas nos cinco dias. O aluno
entao percebeu que sim e fez a divisdo do que
“passou”, 49, por cinco (Figura 3).

Ocorreu entdo a segunda intervencao. “Veja:
0 carteiro sempre esta aumentando sete cartas
a cada dia que passa. No seu resultado os
numeros ficam menores ou maiores?”. Embora
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esperassemos que 0 aluno percebesse que o
numero de cartas nao poderia diminuir do quarto
para 0 quinto dia, isso ndo ocorreu e 0 aluno
nao conseguiu perceber que deveria subtrair o
valor encontrado na divisao pelos resultados
anteriores e coloca-los na forma crescente;
devolveu a resolugao sem alteragoes (Figura 4).

Os alunos A06 (Figura 5), A03 e A08, que estao
em G2, também usaram como ponto de partida
para resolucao o resultado encontrado na primeira
parte da tarefa, ou seja, 0 valor 20. Com esse valor
eles supoem que no primeiro dia foram entregues
20 cartas e a partir desse dia foram somadas sete
cartas a mais do que no dia anterior. Apos terem
terminado, somaram tudo e descobriram um valor
maior que o total de cartas do problema.




Figura 2 - Resolugao presente na prova de AQ7
antes da intervengao.

Fonte: Dos autores.

Figura 3 - Resolugdo presente na prova de AQ07
apos a primeira intervencao.

Fonte: Dos autores.

Figura 4 - Resolugdo presente na prova de AQ7
antes da intervengao.

Fonte: Dos autores.

Figura 5 - Resolugao presente na prova de AQ6
antes da intervengao.
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Fonte: Dos autores.
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Ocorreu, entdo, a primeira intervengao,
questionando se, no valor que haviam
encontrado, o total ultrapassava 100 cartas.
Por meio do nosso questionamento acerca
desse fato, os alunos perceberam esse
equivoco e entao dividiram o excedente entre o
total de dias. Em seguida, fizeram a subtragao
desse valor dos resultados da fase anterior
(Figura 6).

Figura 6 - Resolugéao presente na prova de
A0G6 apos a primeira intervencao.
" Fnew 50 canlon. ”

MCL 50 c# ~h49 Lruka-n ey Démxmf/{‘égalw’
ﬁA poslia 10 conla.
__\J_Q_’ :
oNe
de ey
~4n 1
O

Fonte: Dos autores.

Numa segunda intervengdo, 0s alunos
novamente foram questionados se haviam
somado esses novos valores. Nesse
caso, somente o aluno AO6 havia passado
novamente do total e repetiu o procedimento
utilizado anteriormente, trabalhando com resto
(Figura 7).

Figura 7 - Resolugdo presente na prova de A06
apos a segunda intervencgao.
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Fonte: Dos autores.




Em G3 temos os alunos A04 (Figura 8),
A01 e A02 que partem da ideia que o carteiro
entregou sete cartas logo no primeiro dia e
foram somando sete cartas no valor seguinte ao
encontrado. Os alunos mostraram na resposta
que haviam encontrado valores para 0s cinco
dias de entrega, porém nao responderam ao
questionamento da primeira intervengao.

Figura 8 - Resolucdo presente na prova de A04
antes da intervencao.

I
J
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Fonte: Dos autores.

No quarto grupo, temos o0 aluno A13
(Figura 9), o qual sup6s que no primeiro
dia o carteiro entregou certo nimero de
cartas, representando-o com uma estrela, e
atribuindo a ela o valor sete. Sucessivamente,
ele foi completando os valores para cada dia.
Ao somar todos os valores, percebeu que
havia passado cinco cartas do total de 100.
Inferimos que esse aluno optou por tal tipo de
representagao por conta da primeira autora
deste texto, professora da turma, ja o ter
apresentado ao longo das aulas.

Figura 9 - Resolugao presente na prova de A13
antes da intervengao.
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Fonte: Dos autores.

Ocorreu a primeira intervengéo: o aluno
foi questionado se em sua resposta o total de
cartas ultrapassava 100. Ele respondeu que
sim, dividindo entao o total excedente (cinco)
pelos dias de entrega, subtraindo o resultado
dos valores encontrados anteriormente (Figura
10) e chegando a resposta esperada.

Figura 10 - Resolugdo presente na prova de A13
apos a intervencao.
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Fonte: Dos autores.

No quinto grupo, o aluno A12 (Figura 11)
supbs que o carteiro entregou “certo valor”
de cartas no primeiro dia (representado por
uma estrela) e foi entdo aumentando sete
cartas. Apds a primeira intervencao (Figura
12), juntou todos os “sete” e subtraiu esse
resultado do valor 100.

Figura 11 - Resolugdo presente na prova de A12
antes da intervengao.

Fonte: Dos autores.

Figura 12 — Resolugéo presente na prova de A12
apos a primeira intervencao.
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Fonte: Dos autores.




Apo6s a segunda intervencdo (“Qual sera
0 valor que cada estrela vai receber?”), ele
atribuiu um valor a cada estrela, dividindo o
resultado da subtracéo feita na fase anterior
(30) pelo numero de estrelas (5). A partir
dai que descobriu o valor de cada estrela,
fornecendo a resposta esperada para o
problema (Figura 13).

Figura 13 - Resolugdo presente na prova de A12
apos a segunda intervencgao.

Fonte: Dos autores.

Retomando nosso objetivo com essa proposta
de trabalho, buscamos investigar 0 modo como
0s alunos lidaram com esse tipo de questdo,
por meio do levantamento das estratégias mais
utilizadas e dos erros mais frequentes.

Como previamos, a quase totalidade
dos alunos reconheceu a primeira parte do
problema como envolvendo a divisao de 100
cartas por cinco dias, chegando a conclusao
que o carteiro entregou 20 cartas a cada dia.
Aindaquedoisdelesndochegaramaoresultado
esperado, esses alunos reconheceram tratar-
se de uma divisdao, e foram capazes de
resolver o0 problema apds a intervengdo da
professora, realizada com auxilio de material
manipulavel. Vale salientar que, embora o
problema ndo explicitasse que o carteiro havia
entregado uma mesma quantidade de cartas a
cada dia, essa inferéncia surgiu na resolugao
da tarefa da quase totalidade dos alunos
(possivelmente porque as proprias tarefas
presentes em muitos livros didaticos nao
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explicitem cuidadosamente hipoteses como
essa, fazendo com ela surja “naturalmente”).

Ao propor a segunda parte do problema
aos alunos, estes concluiram que o carteiro
havia entregado 20 cartas a cada dia,
colocamos “em xeque” essa inferéncia. Por
Si S0, a segunda parte ja € outro problema.
Entretanto, por ter sido apresentado como
uma segunda fase da tarefa, previamos que
alguns alunos utilizassem o valor 20 como
ponto de partida da nova resolucéo. Foi o0 que
efetivamente ocorreu em G1 e G2.

No caso de G3 e G4, os alunos assumiram
que, no primeiro dia, o carteiro entregou
sete cartas (possivelmente por aparecer o
namero sete do enunciado no problema -
referindo-se, porém, ao ndmero de dias).
Ainda assim, os alunos desses quatro grupos
foram capazes de elaborar como estratégia
de resolugao somar cartas ao total entregue
no dia anterior, mostrando assim terem
compreendido o problema.

A hipotese inicial referente ao total de
cartas entregue no primeiro dia é confrontada
a0 questionarmos se o total entregue nos sete
dias é 100. Embora assumir 20 ou sete como
a quantidade entregue no primeiro dia seja um
“erro”, muitos dos alunos foram capazes de
“corrigi-lo”, dividindo o excedente entre os sete
dias e subtraindo da distribuicao inicial. Nao
conseguimos atingir a totalidade dos alunos
por meio de nosso questionamento, mostrando
que outras estratégias de intervengao precisam
ser pensadas. Ainda assim, por tratar-se de
uma primeira experiéncia utilizando esse tipo
de instrumento na turma em tela, entendemos
tratar-se de uma proposta bem-sucedida.

Destacamos também as produgdes dos
alunos de G4 e G5, que em suas estratégias de




resolugao apresentaram algumtipo de notagao
algébrica (no caso, o desenho de estrelas
representando valores desconhecidos). No
caso de G4, o aluno cometeu um equivoco
a0 assumir que cada estrela tinha valor sete
(quando na verdade era seis). Ainda assim
mostram compreender perfeitamente 0
problema ao representar o nimero de cartas
entregue a cada dia como o total do dia anterior
acrescido de sete. No caso de G5, apos
algumas intervengoes, o aluno foi capaz de
chegar a resposta esperada para o problema.
Inferimos que nossos questionamentos ao
longo das varias fases da tarefa tenham
proporcionado esse resultado.

CONSIDERAGOES FINAIS

Enquanto professores, iniciamos este
trabalho questionando de que forma estamos
(se estamos) utilizando os resultados das
avaliagoes que realizamos em nossas salas
de aula. Em geral, essas “cumprem” um
papel de classificar o aluno a partir de seus
produtos finais. Insatisfeitos com essa
situagdo, buscamos na literatura propostas
para utilizacao de instrumentos diferenciados,
numa busca de aproximar nossa avaliagao
da perspectiva de pratica de investigagao e
oportunidade de aprendizagem.

Ao partimos “para campo”, nossa intengao
mostrou-se viavel e aos poucos foi sendo
“concretizada”. Ao corrigir a primeira fase da
tarefa, tivemos alguns indicios das dificuldades
encontradas pelos alunos e quais deles
necessitavam desde ja de intervengoes. Lidar
com o erro nem sempre é algo facil para o
professor. Segura (2005, p.17) comenta que
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uma maneira de se conceber 0 ‘erro’ é
a que ressalta a importancia de torna-
lo observavel. E relevante que quem
comete 0 ‘erro’ possa percebé-lo e
encara-lo nao como uma derrota, mas
sim como etapa para se alcangar o éxito.

Por meio da andlise de suas produgoes,
pudemos perceber que nem todos compreendem
do mesmo modo o problema proposto. Alguns
0 interpretaram de uma forma que, num primeiro
momento, era diferente daquela esperada;
entretanto, por meio de um trabalho comprometido,
buscamos instiga-los a rever suas produgoes, por
meio de questionamentos escritos.

Percebemos durante a aplicacdo da
segunda fase da tarefa que 0s alunos
mostravam-se empolgados em continua-la e
que nosso objetivo, em alguma medida, estava
sendo atingido; ela estava sendo atrativa ao
aluno e a0 mesmo tempo desafiadora para
nos professores, pois com as intervengoes
pudemos conhecer mais nosso aluno e
descobrir como ele era capaz de atingir 0s
objetivos almejados.

Nosso trabalho ilustra possibilidades para
uma pratica diferenciada tanto de ensino como
de avaliagao, mostrando que uma tarefa em
fases pode ser empregada na perspectiva de
tornar a avaliagédo um fio condutor da pratica
pedagagica (PASSQS, 2009, p. 37).

A experiéncia com a utilizacao da tarefa em
fases foi gratificante; possibilitou considerar a
avaliagao como um processo de investigagao,
no qual, por um lado, nos professores
pudemos conhecer um pouco mais nosso
aluno e diagnosticar seu conhecimento e
dominio sobre o conteudo, assim como
0 raciocinio que utilizou para resolver o
problema, e, por outro, obter para repensar
nossas proprias praticas pedagogicas.
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