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0 USO DA LINGUAGEM COMO FERRAMENTA DE ACESSO E APOIO AO
PENSAMENTO MATEMATICO

THE USE OF LANGUAGE AS AN ACCESS AND SUPPORT TOOL FOR MATHEMATICAL THINKING

MARIA SORAIA SILVA CRUZ

RESUMO

A relagao entre pensamento e linguagem é uma
discussdo antiga na psicologia. Contudo, as
investigagoes sobre as possiveis interferéncias
da linguagem sobre 0 pensamento permanecem
na atualidade e tém recebido especial atengao
de estudiosos da éarea da educagao matematica.
As pesquisas tém indicado que o uso intencional
da linguagem em sala de aula pode esclarecer
formas de pensar dos estudantes ou modificar o
seu pensamento. A proposta do presente artigo
¢ discutir como as relagdes entre linguagem e
pensamento, especificamente entre linguagem
e pensamento matematico, tém sido tratadas na
literatura e que contribuigGes tais estudos tém
trazido para a educagao matematica. Possibilidades
e limitagGes quanto ao uso deliberado da linguagem
em sala de aula sdo discutidas.
Palavras-chave: Linguagem. Pensamento
Matematico. Educagéo Matematica.

ABSTRACT

The relationship between thought and language is
a traditional discussion in psychology. However,
investigations on possible interferences of
language on thought still remain today and they
have received special attention from scholars
in the field of math education. Research has
shown that the intentional use of language in the
classroom can clarify students’ ways of thinking
or actually modify these. The purpose of this
article is to discuss how the relationship between
language and thought, specifically between
language and mathematical thinking, has been
treated in literature, and what contributions such
studies have brought to math education. Some
possibilities and limitations for the deliberate use
of language in the classroom are also discussed.

Keywords: Language. Mathematical Thinking.
Math Education.
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INTRODUGAO

A discussao classica sobre as relagoes
entre pensamento e linguagem € antiga,
tendo como seus principais tedricos Piaget
e Vygotsky, que defenderam vises distintas
acerca do surgimento e das relagoes entre
esses dois processos cognitivos.

Esse tema ainda gera muitas inquietagoes,
sendo possivel observar as diferentes formas
com que tem sido tratado na literatura.
Seguindo o legado teorico e empirico deixado
por Piaget e Vygotsky, outros pesquisadores
tém trabalhado tanto as questoes da linguagem
mais relacionadas a expressao do pensamento
(visdo piagetiana) quanto as questoes que
apontam de que forma a linguagem constitui ou
modifica 0 pensamento (visao vygotskyana).

Em linhas gerais, na perspectiva de Piaget
(1973), a linguagem é um sistema simbolico
de representagdes que € adquirida através
da interagao da crianca com o meio fisico e
social. Tem sua importéncia na formagao
do pensamento porque constitui uma das
manifestagoes da fungao simbalica. Para esse
tedrico, a linguagem nao constitui a origem da
l6gica, mas é estruturada por ela.

Na perspectiva de Vygotsky (2001), a
linguagem tem um carater fundamentalmente
social. Segundo ele, a crianga desde 0 seu
nascimento é um ser social porque desde 0
inicio esta ligada a mae, mesmo que de forma
biolégica, mas sempre socialmente unida
a ela: “a mae se comunica com a crianga
dirigindo-se a ela com palavras e ensinado-a
a cumprir suas indicagoes desde a mais tenra
idade” (LURIA, 1986/2001, p.110). Nesse,
caso, ha uma evolugao na forma de como a
linguagem ¢ utilizada: inicialmente como algo
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que serve a crianca para se dirigir ao adulto
para pedir ajuda, depois passa a analisar
a situagao por si mesma com a ajuda da
linguagem, para depois comecar a planejar o
que nao pode fazer através da acdo imediata.
Logo, para Vygotsky (2001), é por meio da
linguagem que 0 pensamento passa a existir.

Na atualidade, o tema continua trazendo
inquietagoes. Pesquisadores da educagao
matematica tém buscado investigar como a
linguagem, seja oral seja escrita, relaciona-
se com 0 pensamento matematico. Esses
estudos, em geral, sdo fundamentados ou na
concepcao de Piaget ou na de Vygotsky e tém
buscado avangar para trazer de modo mais
especifico contribuigoes para a aprendizagem
da matematica.

Nesse sentido, a proposta do presente
artigo € discutir como as relagoes entre
linguagem e pensamento, especificamente
entre linguagem (nas suas formas oral e
gscrita) e pensamento matematico, tém sido
tratadas na literatura e que contribuigoes
tais estudos tém trazido para a educacao
matematica. As diferentes perspectivas
acerca dessa relagdo nas pesquisas sao
demonstradas ao longo do texto. Contudo,
énfase sera dada as evidéncias de mudangas
qualitativas no pensamento quando se usa de
modo intencional (didatico) a linguagem oral
ou escrita na sala de aula.

Os estudos selecionados estdo separados
em trés secgoes. Duas abordam o uso da
linguagem oral e apenas uma o0 uso da
linguagem escrita. Em primeiro lugar, séo
apresentados estudos que fazem uso da
linguagem oral como ferramenta de acesso
ao pensamento matematico; em seguida,
estudos que fazem uso da linguagem oral




como ferramenta que modifica 0 pensamento
matematico; por fim, estudos que fazem uso
da linguagem escrita como potencializadora
do pensamento matematico.

0 uso da linguagem oral como ferramenta
de acesso ao pensamento matematico

Estudos que utilizam a linguagem oral
como forma de acesso ao pensamento €
de longa data. Cury (2008) destaca Vadim
Krutetski como importante nome da pesquisa
em psicologia sobre habilidades matematicas,
que pela década de 1970 avangou
cientificamente ao propor aos participantes
de suas pesquisas que “falassem em voz
alta” seus pensamentos enquanto resolviam
problemas. Observou que, ao “falar em voz
alta” o pensamento, era possivel identificar
as dificuldades dos participantes nas tarefas
g aproveitar seus erros para auxilia-los a (re)
construir seu conhecimento. Concluiu que a
linguagem oral tem grande importancia na
expressao do pensamento, pois favorece
reflexoes sobre as proprias ideias, podendo
até mesmo ocorrer mudangas conceituais
mais sofisticadas.

Gerard Vergnaud, criador da Teoria dos
Campos Conceituais, utiliza em seus estudos
a linguagem como forma de expressao do
pensamento. Embora ndo tenha sido esse
o foco de sua teoria, é possivel identificar a
importancia que é dada a linguagem quando
menciona 0 seu papel na explicitagao
dos conceitos subjacentes a acdo para a
emergéncia de novos conceitos e mudanga
de status cognitivo (VERGNAUD, 1995).

Um conceito para Vergnaud (1985) é
compreendido em seu desenvolvimento
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e funcionamento em trés conjuntos
simultaneamente: 1) conjunto das situagoes
que dao sentido ao conceito (referéncia); 2)
conjunto das invariantes em que se baseia a
operacionalidade dos esquemas (significado)
e que estdo subjacentes a andlise da
situagao pelo sujeito; 3) conjunto de formas
de linguagem (linguagem natural, graficos
e diagramas, sentencas formais, etc.) que
permitem representar simbolicamente 0
conceito, suas propriedades, as situagoes e
0s procedimentos de tratamento (significante).
Na definicdo de conceito proposta por
Vergnaud (1985), observa-se que a linguagem
faz parte da constituigao de um conceito, sendo
sua importancia mais evidenciada no ultimo
conjunto, uma vez que o significante é a propria
linguagem. Assim, entende-se que a linguagem
¢ essencial tanto na construgao de significados,
como também na captacdo, negociagao e
compartilhamento de um conceito. Além disso,
ao explicar os conceitos de “conhecimentos em
acao” e “teoremas em agao”, fica evidente que
Vergnaud (1995) compreende que a linguagem
favorece 0 pensamento mais complexo, no
sentido de que sera através da explicitagao
que, progressivamente, poderdo se tornar
verdadeiros conceitos e teoremas cientificos.
Outrosautorestambémutilizamalinguagem
como forma de acesso ao pensamento emsuas
pesquisas. Carraher, Carraher e Schliemann
(1988/2010) mostraram amplamente como é
possivel investigar as formas de raciocinar de
estudantes que se saiam mal em problemas
matematicos escolares, mas se saiam muito
bem em atividades em que precisavam
negociar na feira. Por meio de indagagoes
puderam identificar os erros cometidos e
observar as diferentes formas de solucionar




problemas semelhantes em situagoes formais
e informais de resolugdo de problemas
matematicos. Uma das grandes contribuigoes
do estudo foi a constatacao de que existem
multiplas logicas corretas na resolugao de
calculos e que os participantes da pesquisa,
embora ndo utilizassem o algoritmo das
operagoes de adicao, subtragao, multiplicagao
e divisao, adequadamente nas tarefas mais
semelhantes as tradicionalmente utilizadas
na escola, apresentavam formas totalmente
corretas de solucionar os problemas por meio
do célculo mental (sem a utilizagao de lapis
e papel), formas essas nao aproveitadas na
escola. Nota-se que somente foi possivel
saber as formas de raciocinar desses
participantes devido a utilizagéo da linguagem
como ferramenta de acesso ao pensamento.
Kamii e Declark (1995), em seus estudos
sobre o desenvolvimento do conhecimento
de nomero e aritmética, também enfatizam
a importancia de estimular as criangas a
reexaminar suas proprias ideias. As autoras
defendem que, em sala de aula, é possivel
incentivar a explicitagdo de ideias das
criangas e que a partir da interagdo com
outros ela podera perceber quais sdo 0s
desacordos com as ideias de outras criangas,
dando a ela a oportunidade de pensar sobre
a correcdo do seu proprio pensamento
ou entdo de reorganizar suas ideias para
convencer alguém. Essa forma de construir
0 conhecimento sobre aritmética é mais
produtiva, pois permite que a crianga possa
fazer analises e reflexdes sobre o uso dos
numeros com base nos varios intercambios
estabelecidos na sua relagado com o ambiente.
Teixeira (2005), com base em varios
estudos sobre a compreensdo da notagao
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gscrita  numerica, discute acerca da
importancia de coordenar formas de
expressar verbalmente e registrar por escrito
conceitos matematicos. A autora argumenta
que a construgao da representagao de numero
deveria partir da explicitagao do entendimento
das criangas sobre as representacoes e 0S
usos que encontra no seu cotidiano. Situagoes
como essas € que possibilitardao a crianga
ampliar a sua compreensao das varias formas
de registro numérico e entao poder abstrair as
suas propriedades basicas.

Trabalhar a interpretagao das proprias
criangas sobre seus registros também é
uma forma de utilizar a linguagem a favor da
compreensao de como as criangas pensam e
possibilitar as transformagdes na construgao
de conceitos. Starepravo e Moro (2005),
por exemplo, elaboraram um estudo em que
criangas eram solicitadas aresolver situagoes-
problemas de uma forma ndo convencional.
Era dado as criangas encartes de ofertas
comerciais, e as pesquisadoras iam langando
perguntas aos participantes sobre situagoes
de compra. Os problemas foram propostos
oralmente, e as criangas eram estimuladas
a pensar sobre formas de solucionar as
situagoes criadas pelas pesquisadoras. As
interpretagoes realizadas pelas criangas sobre
suas formulacGes ou sobre as dos colegas
foram muito importantes para a construgao
dos conceitos trabalhados, evidenciando
que um conceito é formado na relagéo entre
acao, situacao pratica e verbalizacao teorica,
conforme teorizado por Vergnaud (1985).

Investigando as possibilidades de criangas
pequenas resolverem adicoes de fragoes
por meio de estimativas e do simbolismo
matematico, Cruz e Spinillo (2004) usaram




fundamentalmente as explicitagdbes das
criangas para identificar as estratégias utilizadas
por elas para resolver os problemas sugeridos.
As pesquisadoras, a partir das verbalizagoes,
puderam observar estratégias em diferentes
niveis de sofisticagdo. Além disso, as criangas
também se favoreceram com as proprias
verbalizages, pois houve momentos em que
perceberam suas contradicoes e puderam
modificar suas respostas.

Nota-se com esses exemplos de pesquisas
que 0 uso da linguagem oral como forma de
expressao do pensamento ndo Se resume a
uma mera descricdo de agGes por parte do
sujeito; mas, sobretudo, evidencia como as
categorias de pensamento vao se organizando
internamente. Favorecer a reflexdo sobre o
proprio pensamento possibilita que o sujeito
perceba a adequacgao ou inadequagao do seu
raciocinio e possa, em alguns momentos,
reorganizar seu conhecimento.

0 uso da linguagem oral como ferramenta
que constitui e modifica o pensamento
matematico: o uso das praticas discursivas
em sala de aula

Nos estudos em que a linguagem oral
¢ utilizada como ferramenta que constitui
e modifica o pensamento, observa-se a
intencionalidade dos dialogos provocados ao
longo das investigacoes. Neles, entende-se que
a atividade de aprender envolve 0 modo como
0 Sujeito articula conceitos, apropria-se de
conhecimentos e atribui significados por meio
da linguagem. Parte-se do principio de que
os fatores socioculturais interferem sobre a
aprendizagem da matematica, e a negociagao de
conceitos pode ocorrer por meio da experiéncia
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diaria pela mediagdo do outro, devendo tal
mediagao ser consciente e explicita para que
haja uma construgao efetiva dos conceitos.

Moysés (1997), em conjunto com
professores, realizou atividades em aulas de
matematica com turmas de 5% série (atual
6° ano do ensino fundamental) levando em
consideragdo 0 conceito de mediagao pela
linguagem. Os professores respeitavam e
utilizavam (inicialmente) a forma como os alunos
nomeavam partes de solidos geométricos.
Posteriormente, essas palavras iam sendo
trocadas pelos professores pelas designagoes
matematicas (exemplos: ponta — vértice; lado —
face; dobra — aresta). Segundo Moysés (1997),
as atividades que assim foram desenvolvidas
proporcionaram aos alunos maior apropriagéo
dos conceitos trabalhados em sala de aula.

Para Ferreira e Peres (2004), a
compreensdao mais profunda dos alunos
acerca de conceitos e principios da matematica
se desenvolvera a partir das oportunidades que
eles terao para explicar, fazer conjecturas e
defender suas proprias ideias, oralmente e por
escrito. Nesse sentido, pesquisas associadas a
praticas discursivas em sala de aula tém dado
também importante contribuigdo ao ensino e
a aprendizagem da matematica, porque sdo
pesquisas que tratam das relagoes linguisticas
entre professor-aluno e aluno-aluno.

Pavanelli e D’Antonio (2006), por exemplo,
observaram no contexto da sala de aula as
interacoes discursivas entre uma professora
da 32 série do Ensino Fundamental (atual 4°
ano) e seus alunos. Foram feitas observagoes
e gravagoes das aulas por cerca de quatro
meses, bem como registros escritos que
procuravam indicar as reacoes da professora
g dos alunos durante as interagoes.




As autoras observaram que o dialogo
estabelecido ente a professora e seus alunos
nem sempre contribuia para que estes
chegassem a uma melhor compreensao das
ideias matematicas trabalhadas, como na
passagem a seguir em que a professora tenta
mostrar que quando “falta” é porque é uma
“subtracao”: Prof. -

Dos quatrocentos e vinte e cinco
alunos da minha escola faltaram hoje
trinta e oito por causa da chuva, ta.
Quantos alunos vieram? Muito facil.
Falta. Se falta é porque ndo vieram.
Entao ta. 0 que é o que €? (PAVANELLI;
D’ANTONIO, 20086, p. 7).

Nesse caso, a superficialidade do discurso
produzido em sala de aula ndao tem por
objetivo a real compreensao do pensamento
dos alunos sobre as questdes propostas que
serviriam de base para ajuda-los a superar as
dificuldades que interferem na aprendizagem.
A participagdo das criangas no processo
de ensino-aprendizagem foi  reduzida
praticamente a execucdo de uma sequéncia
de tarefas elaboradas pela professora, em que
a tnica forma de resolugao era a oferecida por
ela (PAVANELLI; D’ANTONIO, 2006).

Outro estudo sobre praticas discursivas em
sala de aula é o de Knott, Olson e Currie (2009)
sobre a relevancia das interagoes entre uma
professora universitaria e seus alunos em sala
de pré-calculo, em que buscaram descrever
como tal professora utiliza trocas triadicas
para promover a criagdo e o intercambio
de ideias novas. Para identificar as praticas
discursivas utilizadas durante as aulas, foram
adotadas as seguintes formas de coleta de
dados: (a) reflexdes semanais, (b) gravagao de
video mensal em dois dias consecutivos, (c)
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anotagoes de campo feitas pelo cinegrafista,
(d) entrevistas informais e (e) entrevista
semiestruturadas de acompanhamento. Os
pesquisadores também apresentaram as
videos-gravagoes a professora para que ela
pudesse refletir sobre a sua pratica.

A professora em evidéncia usou metas,
estabelecidas por ela mesma, para favorecer
0 aprendizado, em que primeiro ouve o que 0S
alunos tém a dizer para identificar o que eles
entenderam. Entdo usa esse conhecimento
para orientar a construgdo de novos
conhecimentos durante a aula, como pode
ser observado nas suas verbalizagbes no
exemplo a seguir, numa atividade sobre seno
e c0sseno em que a professora mostra uma
expressao e pergunta: “Ha algo que podemos
simplificar la embaixo?”. Com isso esta
comunicando aos seus alunos que eles tinham
conhecimento prévio e que seria possivel
lembrar para utilizd-lo. Apos a simplificagao
da expressao, a professora disse: “Havia
diferentes formas de fazer isso, eu tenho o
dom de escolher a mais pratica possivel”.
Com isso, implicitamente estd indicando que
ela beneficiava o processo de resolugao de
problemas, mas que ndo importava se eles
haviam utilizado uma estratégia diferente.

Logo, como refletem Knott, Olson e Currie
(2009), a instrucéo da professora vai além da
mera afirmacéo de uma resposta correta. As
praticas discursivas utilizadas por ela, em que
convida a participagao dos alunos, guia-os
na lembranga de assuntos que ja conheciam,
reconhece respostas aceitaveis e responde
a0s comentarios, ou Seja, consegue criar um
ambiente mais propicio a aprendizagem.

Os discursos desenvolvidos em sala de
aula sdo, sem duvida, ricos caminhos para




se identificarem as praticas elaboradas que,
algumas vezes, provocam compreensdes
gquivocadas, mas também possibilitam
grandes saltos na aprendizagem daqueles
que participam de momentos como esses.
De acordo com Azerédo e Rego (2011), a
formagao docente de um professor que ensina
matematica deve incluir a compreensao sobre
a funcdo e a potencialidade da utilizagéo
de variados registros de representagao
matematica, porque se entende que a
linguagem presente nos diferentes sistemas
semioticos possibilita 0 acesso aoutras formas
de pensamento. As autoras argumentam
que uma pratica nessa diregao ultrapassa a
perspectiva de um professor como mediador
da relagdo entre ensino e aprendizagem, pois
a mediacao em si € realizada pelos discursos
gerados em sala, pelas tarefas propostas,
pelos instrumentos simbolicos utilizados.

0 uso da linguagem escrita como
potencializadora do pensamento matematico

Embora menos utilizado em sala de aula,
0 registro escrito do raciocinio é também
considerado um recurso potencializador do
pensamento matematico. Essa atividade tem
sido utilizada como importante ferramenta
de acesso ao pensamento dos estudantes,
porque assim sao registradas as ideias, as
estratégias, as dividas e ha maior possibilidade
para que 0s alunos tomem consciéncia acerca
das suas proprias formas de pensar.

Selva e Brandao (2000), por exemplo,
investigaram qual a influéncia do registro
escrito naresolugao de problemas por criangas
pequenas. Para tanto, solicitaram a criangas de
4 a 6 anos de idade resolver quatro problemas,
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envolvendo pares numéricos maiores e
menores que dez, durante 0s quais teriam
que utilizar o registro no papel. Observaram
que as criangas nessa idade ja conseguem
resolver problemas em tarefas com papel e
lapis, nas quais, explicando suas estratégias
de solucéo, podem refletir sobre as tarefas. O
registro escrito é apontado pelas autoras como
importante desde o inicio da escolarizacao, pois
possibilita 0 acompanhamento do processo de
raciocinio e favorece o avango no registro das
operagoes matematicas.

Santos (2005) investigou os beneficios
da linguagem escrita para alunos de curso
superior da carreira de ciéncias exatas.
Como instrumentos de trabalho, utilizou-
se de pequenos textos, mapas conceituais
(acompanhados de textos), glossarios e
diarios. Com excegao dos diarios, as demais
produgbes escritas eram  estruturadas
pela professora. A autora observou que 0
emprego da linguagem escrita, em suas
variadas formas, favoreceu o trabalho e o
acompanhamento processual dos estudantes.
Outro ponto a observar é que, apesar de ter
oferecido bonus (pontuagéo extra) aqueles
que participassem das atividades, essa nao
foi uma caracteristica determinante para que
0s alunos obtivessem nota necessaria para a
aprovacao. No entanto,

acorrelagdo apresentada entre os bonus
e as médias finais desses alunos oferece
indicios para inferir que o trabalho
com didrios favoreceu um melhor
desempenho nessa disciplina (p. 140).

Para Powell e Bairral (2006), a utilizagao da
escrita deve ser encarada como um processo
que transforma continuamente a cognicao e
0 aprendizado de quem a produz. Em seus




estudos, sao mostradas varias formas de se
aproveitar o pensamento matematico escrito dos
estudantes para favorecer dialogos e discussoes
sobre ddvidas. Mostra também como essa
pratica pode auxiliar o professor a identificar os
possiveis caminhos que auxiliariam seus alunos
a desvendar suas dificuldades na compreensao
de conceitos/situagoes matematicas.

Os autores sugerem meios de produgao e
desenvolvimento da escrita em matematica,
como a escrita livre e o diario de aprendizagem.
A escrita livre é concebida como uma
ferramenta expressiva que gera ideias e que
serve de aquecimento a atividades mais
complexas; e 0 diario de aprendizagem é um
diario em que os alunos poderdo escrever
além do que aprenderam como, por exemplo,
expressar e refletir sobre a sua afetividade
em relagdo a matematica. Também sugerem
a utilizagao de instrumentos e espagos
comunicativos alternativos como os oferecidos
pelas ferramentas da internet (e-mail, forum,
chat, mensagens instantdneas etc.) com
intencOes didatico-pedagadgicas diferentes e
transparentes por parte do educador.

O papel do professor na andlise da
escrita deve ser o de incentivador ao buscar
explicitagoes para o entendimento de partes
do texto produzido, instigando o autor com
novos questionamentos, e nao o de indicador
de erros em tarefas fechadas que detém
respostas prontas. Nesse sentido, a utilizagéo
da escrita gera ainda outras potencialidades,
pois é constituida de atos de cognigao e de
metacognicdo, permite a expressao de ideias
dos alunos com mais clareza e confianga e
incita a selecdo do tipo de linguagem mais
apropriada para descrever suas percepgoes e
acoes (POWELL; BAIRRAL, 2006).
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Em consonéncia com essas ideias, Pontes
(2007) adotou na sua pratica em sala de aula
a producdo de diarios pelos alunos como
atividade de casa das aulas de geometria.
Inicialmente, encontrou certa resisténcia por
parte dos alunos que ndo compreendiam
porque teriam que escrever sobre a aula
de matematica. Muitas producOes foram
impessoais e pouco significativas, pois
revelavam muito mais a postura da
professora na sala enquanto ensinava do que
propriamente o aprendizado deles, como no
exemplo a sequir:

[..] comegamos a aula com a
professora corrigindo a tarefa, depois
ela explicou por que o trés se chama
cubo e o dois se chama quadrado no
expoente das poténcias (p. 4).

Com incentivos e clarificagoes a respeito
do que deveria ser escrito no diario, as
produgdes ficaram mais interessantes e
reveladoras do aprendizado:

A primeira vista calcular a area de um
circulo parecia 0 mesmo que calcular
0 comprimento da circunferéncia, mas
nao é. Depois é que percebi que para
achar a area usamos o raio, e para
calcular o comprimento usamos 0
didmetro: 2wr ou wd (p. 4).

A autora percebeu que 0S registros
escritos revelaram lacunas e dificuldades
de aprendizagem em matematica como, por
exemplo, as diferentes interpretacoes do que
havia sido discutido em sala de aula. Com a
identificacdo de erros conceituais, a propria
professora pOde modificar a sua pratica
de ensino para que oS alunos pudessem
compartilhar suas ideias, davidas e hipoteses.
Com isso, foi possivel também favorecer o




enriquecimento do vocabulario matematico.

A articulagdo da escrita com o
conhecimento é tarefa trabalhosa e complexa,
mas muito significativa para a aprendizagem
dos alunos, considerando que uma das
caracteristicas da escrita € tornar claro para
0 leitor suas ideias. Com o registro escrito
¢ possivel planejar o discurso, retomar o
raciocinio e revisa-lo se necessario. Permite
conhecer os diferentes caminhos que a crianga
busca para expressar seu raciocinio e aponta
subsidios da evolugdo de seu pensamento
(MARTLEW, 1986; SMOLE, 2001).

Diante das informagGes apresentadas,
nota-se que existe um objetivo em comum
entre 0S pesquisadores da drea que é o de
proporcionar reflexdes teoricas e praticas
que essa relagdo possa representar para o
desenvolvimento cognitivo.

Porém, apesar das pesquisas
apresentadas, este é um campo que ainda
merece Ser pesquisado. A matematica é uma
disciplina de conteudos complexos que pode
ter a sua compreensao facilitada a partir do
uso da linguagem escrita como ferramenta de
acesso ao pensamento matematico.

CONSIDERAGOES FINAIS

As pesquisas evidenciam como €
importante o uso intencional da linguagem em
sala de aula pelo professor, seja na sua forma
oral ou escrita. No planejamento das aulas,
a linguagem deve ser considerada para além
de sua fungdo comunicativa e de registro,
pois media momentos de reflexdes, permite
que 0s alunos possam ir além da simples
memorizagao e contribui para a evolugao do
pensar critico (SANTOS, 2005).
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Independentemente da escolha epistemoldgica
sobre as relagoes entre pensamento e linguagem,
ndo ha duvidas de que a linguagem (oral e
escrita) traz beneficios para todos o0s envolvidos
no processo de ensino e aprendizagem. De um
lado, o professor ganha por compreender melhor
0S processos que estao subjacentes as formas
de pensar dos seus alunos; de outro, 0s alunos
se beneficiam porque tém a oportunidade de
identificar seus impasses e contradigoes, bem
como realizar reflexées mais aprofundadas sobre
suas formas de pensar.

Ainda que nem sempre o professor alcance
0 objetivo almejado quando elabora seu plano
de aula, o importante é criar oportunidades
para que 0S alunos possam explicitar as
estratégias que usam, por meio da discussao
e do debate, para que se deem conta de seus
equivocos, aprimorando o raciocinio (WEISZ,
2001; SPINILLO; LAUTERT, 2006). Tendo
a oportunidade de conhecer como pensam
0s alunos, o professor podera propor outras
intervengGes didatico-pedagagicas.

A linguagem (oral e/ou escrita) € uma
ferramenta que pode ser utilizada no ensino
de qualquer contelido matematico, inclusive
ser utilizada em qualquer tipo de atividade
em sala. Porém, é importante ressaltar que,
no caso da linguagem escrita, ha limitagoes
quanto ao seu uso com criangas dos
primeiros anos do ensino fundamental, que
ainda estdo aprendendo a ler e a escrever.
Dependendo do desenvolvimento dos alunos,
pode nao servir de apoio a memoria nem a
autorreflexdes, tornando-se um obstaculo
a aprendizagem. Ainda assim, a linguagem
oral sera enriquecedora para que o professor
tenha nogao das possibilidades e dos limites
do pensamento dos alunos.




Com os dados das pesquisas que foram
apresentados, nao é possivel fazer comparagoes
sobre a eficacia do uso da linguagem, no
sentido de apontar qual seria a melhor forma a
ser utilizada em sala de aula: se a forma oral ou
escrita. Todavia, sabendo-se que a sala de aula
¢ permeada o tempo todo pelo uso dessas duas
formas de linguagem, destaca-se que 0 uso de
maneira intencional pode favorecer a construgéo
de conhecimento. Ademais, pesquisas nesta
area precisam ser realizadas, principalmente
com relagdo ao uso da linguagem escrita,
campo ainda com poucas investigagoes.
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