1
VIDYA, v. 34, n. 1, p. 47-60, jan./jun., 2014 - Santa Maria, 2013. ISSN 2176-4603

LETRAMENTO PARA A DOCENCIA EM MATEMATICA:
UMA ABORDAGEM SOBRE A IMPORTANCIA DA FORMAGAO DOCENTE PARA 0S ANOS INICIAIS

LITERACY FOR TEACHING IN MATHEMATICS:
AN APPROACH ON THE IMPORTANCE OF TRAINING TEACHERS FOR THE YEAR STARTED

JAQUELINE DE MORAIS COSTA*
NILCEIA APARECIDA MACIEL PINHEIRO**

RESUMO

0O objetivo deste estudo foi discutir sobre parametros que poderiam indicar as competéncias necessarias ao docente
para o ensino de matematica durante 0s anos iniciais. Para isso, empregou-se a pesquisa do tipo bibliografica, por
meio da qual se abordou sobre aspectos referentes a educagao matematica, frisando sobre a formagao para os anos
iniciais. Utilizou-se dos estudos da area de educacgao para elucidar conceitos inerentesas competéncias docentes. Veri-
ficou-se nos estudos sobre letramento para a docéncia em matematica as orientagoes sobre 0s requisitos necessarios
para a formagao do professor. Além disso, identificou-se a complexidade da atuagao docente, pois a praxis pedagogica
abrange além dos conhecimentos técnicos, pedagogicos e de curriculo, incluindo a importéncia do reconhecimento do
proprio professor do seu papel social, como formador dos agentes transformadores da realidade.
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anos iniciais.

ABSTRACT

The aim of this study was to discuss parameters that could indicate the necessary faculty for teaching math skills
during the early years. For this, we used the research literature type, through which they addressed to aspects related
to mathematics education, stressing on training for the early years. We used studies in the area of education to
elucidate concepts inherent to teaching skills. It was found in studies on literacy for teachers in mathematics guidance
on the requirements for teacher training. Furthermore, we identified the complexity of teaching practice, because the
pedagogical praxis spans beyond the technical, pedagogical and curriculum knowledge, the importance of recognizing
the teacher of his own social role as trainer of actors of a reality.
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INTRODUGAO

A qualidade da educacao tem sido amplamente discutida, desdobrando-se em tematicas que
irdo desde as politicas educacionais até as propostas metodologicas aplicadas em sala de aula. In-
felizmente, comumente sao publicadas criticas sobre retrocessos da educagao, sendo que muitos
atribuem este resultado a fragil formacao dos professores, de um modo especial, daqueles que tra-
balham com os anos iniciais da escolarizagao, periodo este de extrema importancia, pois influencia
diretamente no desempenho do aluno em seus estudos posteriores.

Tal abordagem considera que se a educagao, em sua base inicial, estiver fragilizada, a continui-
dade do processo de escolarizacao pode ficar comprometida e, com isso, destinar muitas das crian-
cas e jovens ao fracasso escolar nos niveis posteriores de ensino. Esta questdo merece atengado se
considerarmos que muitos dos alunos tém chegado aos niveis posteriores da escolarizagao — anos
finais do ensino fundamental, ensino médio, ensino superior — sem a base necessaria para apreensao
dos conhecimentos que estas etapas exigem.

A missao do professor dos anos iniciais do ensino fundamental pode ser resumida em propor-
cionar ao aluno um primeiro contato com 0s conhecimentos cientificos. Porém, se este professor
apresentar dificuldades em trabalhar determinadas areas do conhecimento, podera gerar sérias con-
sequéncias na formagao dos seus alunos.

A autora Pavanello (2004) alerta que a matematica tem sido uma das areas em que o0 professor
de anos iniciais possui acentuada dificuldade, e como efeito, esta dificuldade é também repassada
aos alunos.

A efetivacao do processo de ensino e de aprendizagem em matematica perpassa pela transpo-
sicao didatica, ou seja, quando o conhecimento tedrico matematico necessita ser transformado pelo
professor, de forma que este possa ser ensinado por ele e aprendido pelos alunos. Para este decurso,
0 professor precisa estar competente para fazer com que o saber cientifico torne-se saber escolar.
Esta competéncia é baseada em conhecimentos cientificos em matematica e saberes pedagogicos,
este ultimo orientado para investigagao de estratégias que fagam com que o aprendizado em mate-
matica, nos anos iniciais, seja eficazmente construido e significativo.

Diante das afirmativas apresentadas, fomentam-se as seguintes questoes: qual o conhecimen-
to necessario para o professor estar competente para o trabalho com séries iniciais? O que permite
que o aprendizado em matematica nos anos iniciais se concretize? Seria 0 conhecimento cientifico
sobre o contetido? Ou seria seus conhecimentos didaticos?

Partindo do viés sobre as competéncias necessarias para o exercicio da docéncia em mate-
matica para os anos iniciais do ensino fundamental, traga-se o problema a ser investigado por este
estudo: “Quais os parametros que evidenciam as condigoes necessarias ao docente para o ensino de
matematica nos anos iniciais?”

A investigacdo desta condicdo de competéncia do professor tem sido o cerne de discussao
de estudos sobre o Letramento para Docéncia em Matematica. Considera-se necessario que esta
recente tematica seja amplamente investigada e dialogada, pois interfere diretamente nas condicoes
e qualidade de ensino ofertada nas escolas brasileiras.

O conceito de letramento, inicialmente empregado para o uso social da lingua escrita, tem
ampliado o seu significado a partir do momento em que se considera além da condigdo do dominio
do emprego da lingua, reconhecendo a linguagem em sua forma mais integral e em suas inumeras
manifestagoes.
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Ha varias expressoes de letramento, como o tecnoldgico, cientifico e 0 matematico, entre outros,
0S quais consideram o uso social da linguagem em areas mais especificas. Entre os desdobramentos
do estudo sobre letramento, recentemente se tem discutido sobre o letramento para docéncia.

Assim, por meio de uma pesquisa bibliografica, o objetivo deste estudo foi discutir sobre para-
metros que poderiam indicar as competéncias necessarias ao docente para o ensino de matematica
durante 0s anos iniciais. Para isso, primeiramente foi realizado um breve apanhado sobre questoes
que envolvem a educagao matematica, com foco na formagao para os anos iniciais. Apos, buscou-se
nos autores da area de educacdo uma explicagao sobre as competéncias na area da docéncia e, por
fim, encontrou-se nos estudos acerca do letramento para a docéncia em matematica as orientagoes
sobre 0s requisitos necessarios para o exercicio da docéncia.

REFLEXOES SOBRE A EDUCAGAO MATEMATICA

Ao se analisar as pesquisas em Educacao Matematica, com o objetivo de busca de um processo
harmonioso de ensino aprendizagem, a énfase acontece em um contexto posterior aos principios do
Movimento da Matematica Moderna. O Movimento da Matematica Moderna teve, entre outras estru-
turas, uma proposta de aproximagao entre a matematica pura e a matematica aplicada (WIELEWSKI,
2008). Contudo, tal proposta ndo atendeu para as necessidades educacionais dos alunos:

0 idedrio que defendia a modernizagéo constituiu o fundamento béasicopara o desen-
volvimento desse ensino. Assim, ndo havia a preocupagao com 0 sujeito que apren-
de, e sim com a apresentagao da matematica “simples” do ponto de vista de sua
linguagemsintética, a linguagem conjuntista, buscando transferir as idéias gerais e
unificadoras a niveis cadavez mais elementares. (BURAK; KLUBER, 2004, p. 94).

0 que se parece, nessa maneira de apresentagao elementar, é que a matematica fica especifica
como proposta de aprendizagem, ou seja, nao acontece uma interagao com a formagao do individuo.

A partir da década de 70, emerge o Movimento Educagao Matematica, o qual, segundo Burak e
Kliiber (2004), pretendia focar na formag&o matematica do aluno, considerando os aspectos culturais
e de aprendizagem como fatores para que a aprendizagem ocorresse. Este foi 0 germe que originou
a Educacao Matematica.

Para Rius (1989), apesar de seu foco ser a andlise das formas de se ensinar, ha diversos pon-
tos de vista para explicar a educagao matematica. Alfhors € defensor do ideario de que € necessario
saber fazer matematica com o dominio de sua linguagem; ja para Griffiths e Howson, educacao mate-
matica nao pode ser considerada como uma lista estanque de contetdos (apud RIUS, 1989; BURAK;
KLUBER, 2004).

Ha também as vertentes baseadas na teoria construtivista, as quais ganharam forca nas déca-
das de 60 e 70. Por fim, uma corrente baseada na filosofia como aporte para a educacao, defendida
por Freudenthal (RIUS, 1989).

No Brasil, as discussdes sobre a educacao matematica como campo de investigagdo comeca-
ram de forma ainda timida na década de 90 (BURAK; KLUBER, 2004); assim, ¢ possivel considerar
que esta tem sido uma tematica bastante recente no meio académico.

Uma das tentativas de maior destaque em se buscar explicar a natureza da educagao matema-
tica foi o modelo do tetraedro de Higginson (RIUS, 1989), denominado como MAPS. O MAPS sim-
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boliza a unido de diferentes areas do saber, consideradas por Higginson como agentes diretos para
a promogao da aprendizagem em matematica, sendo eles: Matematica (M), Filosofia (A), Psicologia
(P) e Sociologia (S).

Para se promover uma educagao matematica, segundo Higginson (apud RIUS, 1989), € preciso
considerar tais areas para que o aprendizado ocorra de forma integral. Com isso, a matematica orien-
ta “o que aprender”; a filosofia explora a questao do “por qué aprender”; a sociologia esta presente
para discutir “quem e onde aprendera”; e a psicologia norteara o “como ensinar”.

Mesmo considerando que este modelo foi uma evolugao na concepgao da educagédo matema-
tica, Rius (1989) alerta para a consideragao de que a educacdo matematica nao € estatica, pois ha
de se considerar o tempo e as evolugdes historicas que afetam um grupo social. Por isso, a autora
sugere a implementacao de tal estudo com mais duas areas: a linguistica, pois a compreensao dos
signos da comunicacao é imprescindivel para a aprendizagem em matematica; e a antropologia, por
se tratar de uma area que estuda as condutas de uma comunidade.

Desta forma, a educagao matematica compreende a formagao em uma perspectiva integral do
aluno, uma vez que ensinar vai além do “repasse” de conteudos e ensino de métodos de calculo, por
compreender a matematica como um instrumento que o estudante apreende para sua intervengao na
sociedade.

Atualmente, € possivel encontrar diversas abordagens para a educacdo matematica, como a
etnomatematica, a historia da matematica, resolucao de problemas, entre outras propostas e apoiam
um ensino contextualizado e orientador de uma formagao que construa a autonomia para a resolugéo
de problemas do cotidiano.

Ha muitas implicagoes praticas da educagao matematica, pois o ensino de matematica preci-
sa oferecer conhecimentos aos educandos que favorecam a compreensao e transformagao da sua
realidade. Varios esforgos precisam ser somados para que se garanta o aprendizado matematico. O
primeiro deles é conhecer o porqué da necessidade em se aprender matematica.

Pais (2001) esclarece que o objetivo principal da educagdo matematica € a contribuicao para
formacdo intelectual do aluno de maneira autbnoma, fazendo com que o conhecimento escolar apre-
endido possa Ihe proporcionar condigoes para compreensao e participagdo do mundo em que ele
vive. Santos (2008, p. 35) reafirma essas ideias:

Sendo a matematica uma construgao humana em decorréncia da relagdo do homem
com a natureza e a vida em sociedade, 0 sentido para o que se aprende na escola é
dado na medida em que os conhecimentos matematicos adquiridos pelos sujeitos
sejam utilizados para o entendimento de diferentes aspectos da cultura a que perten-
cem, para a comunicacao e enfrentamento de situacoes cotidianas.

Assim, considera-se que o viés da educagao matematica vem proporcionar um contexto para o
ensino, bem como tratd-lo de forma interdisciplinar, uma vez que as situagoes cotidianas nao surgem
de forma compartimentada.

A educagao matematica ndo foca apenas nos contetdos curriculares, mas considera como
ocorrerd a transposicao didatica, ou seja, como a matematica podera tornar-se algo compreensivel
e util para os sujeitos aprendentes. Assim, percebe-se que seu foco se diferencia da matematica
aplicada e pura, porque seu objeto de estudo é o processo de ensino-aprendizagem da matematica.
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Considerando a formacao inicial do aluno, o objetivo principal do estudo da matematica nao é
formar matematicos e nem repassar conhecimentos que s6 mais tarde (ou nunca) o educando utili-
zara, e sim “contribuir para o desenvolvimento geral de suas capacidades de raciocinio, de analise e
de visualizagao” (DUVAL, 2003, p. 11).

A matematica enquanto disciplina possui objetivos proprios para cada nivel escolar. Por este
motivo, a cada etapa da escolarizagao e dentro dessas, para cada area do conhecimento, os Pa-
rametros Curriculares Nacionais (PCN) colocam quais 0s objetivos esperados para a formacgao do
educando. Logo, como objetivos do Ensino Fundamental e do Ensino de Matematica é colocado:

*  Objetivo Geral do Ensino Fundamental: utilizar diferentes linguagens — verbal,
matematica, grafica, plastica, corporal — como meio para expressar e comuni-
car suas ideias, interpretar e usufruir das produgoes da cultura.

*  QObjetivo Geral do Ensino de Matematica: analisar informacdes relevantes do
ponto de vista do conhecimento e estabelecer o maior nimero de relagoes entre
elas, fazendo uso do conhecimento matematico para interpreta-las e avalia-las
criticamente.

*  Objetivo do Ensino de Matematica para o Primeiro Ciclo: identificar, em situa-
cOes praticas, que muitas informagGes sao organizadas em tabelas e graficos
para facilitar a leitura e a interpretagao, e construir formas pessoais de registro
para comunicar informagoes coletadas (BRASIL, 1997a, p. 48).

Durante os trés primeiros anos de escolarizagao fundamental, os quais compdem o denomina-
do “primeiro ciclo”, é esperado dentro da matematica:

[...] 0 trabalho com atividades que aproximem o aluno das operagoes, dos numeros,
das medidas, das formas e espaco e da organizacao de informagoes, pelo estabele-
cimento de vinculos com 0s conhecimentos com que ele chega a escola. Nesse tra-
balho, é fundamental que o aluno adquira confianga em sua propria capacidade para
aprender Matematica e explore um bom repertorio de problemas que lhe permitam
avangar no processo de formagdo de conceitos (BRASIL, 1997b, p. 50).

Os PCN, nao apenas elencam uma lista de contetdos, mas também explanam sobre o0 que es-
ses conhecimentos devem possibilitar no desenvolvimento integral do aluno. Neste mesmo enfoque,
Pavanello (2004) comenta que a matematica, para os anos iniciais de escolarizacao, deve orientar o
aluno para a releitura do seu meio, reconhecendo as situagoes l6gico-matematicas que o permeiam.
Com isso se proporcionara ao educando uma vivéncia ndo somente dos conceitos, mas também do
“processo de producédo do conhecimento matematico.” (PAVANELLO, 2004, p. 130).

Assim, a educagdo matematica, durante os anos inicias da escolarizagdo, deve proporcionar
uma formacao integral, de forma que esta, além de desenvolver habilidades e competéncias logico-
-matematica, seja capaz de empregar estes conhecimentos para leitura e transformacao do mundo
que 0 cerca.
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COMPETENCIAS NECESSARIAS AO DOCENTE

0 exercicio da docéncia passou dos seus primordios de oficio para uma profissionalizacao.
Este status é explicado por Perrenoud et al. (2011, p. 25) como “um processo de racionalizacao dos
conhecimentos postos em agao e por praticas eficazes em uma determinada situacéao.”

Desta forma, a profissionalidade docente se refere as qualidades profissionais necessarias ao
exercicio da fungao de professor, a qual compreende as habilidades, os valores e 0s conhecimentos
(CONTRERAS, 2002).

A funcao primordial do professor é educar. O significado da palavra “educar” foi por muito
tempo incorporado como instruir ou doutrinar, conforme ainda se encontra explicada nos dicionarios.
Porém, as necessidades sociais ndo consistem em educar para a domesticagao, em torno de uma
obediéncia cega aos preceitos impostos pelas diversas esferas componentes dos modos de organi-
zacao social, mas sim “para a formacgao de homens que respondam com firmeza a exploragéo, que
sejam idoneos o suficiente para idealizar e viabilizar mudangas reais e positivas” (NADAL, 2007, p.
17). Desta forma, a profissao docente também precisou ser transformada:

A profissao de professor, como as demais, emerge em dado contexto e momentos
historicos, como resposta a necessidades que estdo postas pelas sociedades, ad-
quirindo estatuto e legalidade. Assim, algumas profissoes deixam de existir e outras
surgem nos tempos atuais. Outras adquirem tal poder legal que se cristalizam a
ponto de permanecer com praticas altamente formalizadas e significado burocrati-
co. Outras ndo chegam a desaparecer, mas se transformam adquirindo novas ca-
racteristicas para responderem a novas demandas da sociedade. Este é o caso da
profissao de professor. Essas consideragoes apontam para o carater dindmico da
profissdo docente como pratica social. (PIMENTA, 2012, p. 19).

Segundo Perrenoud et al. (2001, p. 26), o professor profissional da época contemporanea “é,
antes de tudo, um profissional da articulagao do processo ensino-aprendizagem em uma determi-
nada situacdo, um profissional da interagao das significacoes partilhadas” (grifo dos autores). Pelo
ato de ensinar, o professor transforma a informagao (que é exterior ao sujeito; de ordem social) em
conhecimento (integrado ao sujeito; de ordem pessoal), por meio da de sua interagao, adaptacéo e
contextualizagéo.

Com relacéo ao perfil docente, Perrenoud et al. (2001) apresentam quatro modelos:

» Magister ou Mago: professor considerado como “mestre”, sendo sua principal competéncia a
retorica.

 Técnico: professor com experiéncias de técnicas de ensino, o qual considerava a aprendizagem
como capacidade imitativa.

 Engenheiro ou Tecndlogo: modelo que preconizava aplicacao da teoria. A formagao deste pro-
fessor esta baseada em estudos teoricos de especialistas na area da educacao.

* Profissional ou Reflexivo: professor capaz de avaliar sua propria pratica (metacogni¢ao), sendo
0 processo de ensino e aprendizado pautado na integracéo entre teoria e pratica.
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O professor reflexivo € amplamente discutido por autores como Schon (2000) e Alarcéo (1996),
0S quais reconhecem o docente como intelectual em um processo continuo de formagao.

Aqui, destaca-se entao o primeiro ponto a ser considerado necessario dentro das competéncias
para a docéncia: a postura critica do professor, frente ao reconhecimento de sua profissionalidade e,
portanto, do seu papel de educador.

A respeito dos saberes docentes, Perrenoud et al. (2001) apresentam as seguintes tipologias:

o Saberes Teoricos: subdivididos em “saberes a serem ensinados”, que correspondem aos co-
nhecimentos disciplinares e; “saberes para ensinar”, nos quais consideram os saberes peda-
gogicos de compreensao do ato educativo, didaticos para reconhecer as formas de ensinar em
cada area e 0s saberes da cultura que se almeja constituir.

» Saberes Praticos: sdo considerados 0s saberes empiricos adquiridos pelo professor. Sao divi-
didos em duas categorias: “saberes sobre a pratica”, considerados os procedimentos, ou seja,
0 como fazer; “saberes da pratica”, produto da praxis pedagogica, que determina o saber fazer.

Ja para Duval (apud Perrenoud et al., 2001), outro enfoque é apresentado, complementar ao
primeiro, em que 0s saberes do professor pode ser diferenciado em dois tipos: saberes do profes-
sor, que se configuram nas concepgdes assumidas pelo proprio docente, fruto de sua experiéncia
profissional; saberes para o professor, elaborados por especialistas e destinado aos docentes, que
por sua vez, precisam adaptar estes saberes para emprega-los em sua realidade. Esta abordagem,
apresentada por Duval, provém da teoria das representacoes, pois na formagao do professor os sabe-
res docentes provém das experiéncias e dos significados a eles atribuidos. Nas palavras de Pimenta
(2012, p. 49), é 0 que se constitui 0 saber pedagogico: “0 saber pedagdgico é o saber que o professor
constroi no cotidiano de seu trabalho e que fundamenta sua agao docente, ou seja, € o saber que
possibilita ao professor interagir com seus alunos, na sala de aula, no contexto da escola onde atua”.

Tais consideragoes vém ao encontro das reflexdes de Gauthier (1998, apud ALMEIDA; BIAJONE,
2007) sobre os grandes obstaculos da pedagogia: do “oficio sem saberes” e dos “saberes sem oficio”.
0 primeiro obstaculo destaca a distancia entre as reais necessidades da educagao, que vao alem de
ensinar conceitos consolidados; ja 0 segundo, dos saberes sem oficio, abrange discussoes acerca da
distancia entre a academia e a sala de aula real, pois muitos dos que pesquisam e discutem, fazendo a
Ciéncia da Educacéo, estdo longe da realidade vivida pelos professores. Portanto, o professor precisa
munir-se de estudos acerca de concepgoes, métodos, curriculo e conhecimentos técnicos, refletir sobre
estes e consolidar na pratica a sua reflexao ou nas palavras de Gauthier (1998 apud ALMEIDA; BIAJONE,
2007, p. 285):

[..] profissional, ou seja, como aquele que, munido de saberes e confrontando a
uma situacao complexa que resiste a simples aplicagao dos saberes para resolver a
situacéo, deve deliberar, julgar e decidir com relago a agao a ser adotada, ao gesto
a ser feito ou a palavra a ser pronunciada antes, durante e ap0s 0 ato pedagogico.

Como segundo ponto no que tange as competéncias docentes, considera-se a importancia da
compreensao e representagao dos saberes pedagogicos, pois estes nortearao a postura profissional
do professor. Desta forma, € possivel reconhecer que a profissao docente exige muito mais do que
conhecimentos teoricos e técnicos; segundo 0s autores que nortearam este estudo, as competéncias

53




h

necessarias para docéncia abrangem principalmente a capacidade critica em empregar 0s saberes
construidos por meio de estudos tedricos e da vivéncia empirica para entender, agir e transformar a
realidade da educacao.

LETRAMENTO PARA DOCENCIA EM MATEMATICA

Para se esclarecer a proposta do “letramento para docéncia em matematica”, optou-se, nesta
revisao de literatura, por apresentar a génese de sua proposta, ou seja, iniciar pela concepgao de
letramento.

0 termo “letramento”, se comparado aos estudos de linguagem, é bastante recente na cultura
brasileira. Contudo, antes de ser adotada a terminologia, seu significado ja era discutido desde a
década de 70 pelo autor Paulo Freire.

0 autor afirma que o processo de alfabetizagdo vai além da memorizagcdo mecanica centrado
no ensino da palavra, da silaba e das letras, sendo que:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta néo
possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se pren-
dem dinamicamente. A compreenséo do texto a ser alcangada por sua leitura critica
implica a percepgao das relages entre o texto e o contexto. (FREIRE, 1989, p. 9).

Desta forma, € possivel compreender que na visao de Freire (1989) a real importancia da leitura
€ 0 seu significado para o contexto do educando.

Partindo da premissa de que a leitura, em sua concepgao mais global, deve proporcionar um
significado da mensagem do texto lido, Soares (2003) discute sobre a incorporagdo do termo le-
tramento como um diferencial na alfabetizagdo. Considerado alfabetizado todo aquele cidaddo que
desenvolvesse a habilidade de ler e escrever, percebeu-se que muitas pessoas escreviam ou liam
apenas frases mais curtas ou, em certos casos, apenas palavras isoladas. Assim, apesar de se-
rem considerados “alfabetizados”, estes cidaddos precisavam ter sua capacidade de leitura e escrita
apontada em uma categoria diferenciada, a qual foi entdo denominada, desde a década de 30, de
“analfabetismo funcional”, ou seja, capacidade limitada do uso da funcionalidade da lingua escrita
(RIBEIRO, 1997). Apos varios estudos sobre alfabetizagéo, o termo letramento foi abordado pela pri-
meira vez na lingua portuguesa pela autora Mary Kato na obra “No mundo da escrita: uma perspectiva
psicolinguistica” publicada em 1986 (SOARES, 2003).

Assim, segundo a autora Soares (2003), letramento indica as competéncias adquiridas neces-
sarias para o uso social da leitura e escrita. Contudo, a mesma autora abre a discussao de como
avaliar as condigoes de letramento, uma vez que para isto € necessario a verificacdo de algumas
variaveis que implicam diretamente na sua efetivagao. Apesar de complexa, esta verificacao, segundo
a autora € necessaria, pois é de extrema importancia a definicdo de parametros das condigoes de
letramento tanto de forma individualizada como de forma populacional. Por meio desta verificagao
serao possiveis acoes no ambito da qualidade da educagéo.

Pela amplitude do conceito, o letramento foi desmembrado em varias linhas de estudo. Entre
elas, é possivel citar o letramento digital, o letramento tecnologico, letramento cientifico, letramento
em ciéncias, letramento em matematica e mais recentemente, o letramento para docéncia, sendo
estes dois ultimos os enfoques deste estudo.
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Segundo a OECD*** (2006, p. 23), o “letramento em matematica esta relacionado a utilizagao
mais ampla e a funcionalidade da matematica; o envolvimento inclui a capacidade de reconhecer e
formular problemas matematicos em diversas situagoes.” Enquanto o letramento matematico con-
sidera a habilidade no uso dos procedimentos matematicos, o letramento em matematica relaciona
0s conhecimentos da matematica empregados na leitura, interpretagao, agao e transformagoes de
situacOes da realidade (FONSECA, 2005).

Outro enfoque de letramento que este estudo pretende abordar é o letramento docente. A au-
tora Kleiman (2008) relaciona letramento e formagao de professores, suscitando a preocupagao das
consequéncias da condicao de letramento do professor em sua préatica. Além disso, a autora aborda
sobre a relagao de conhecimento técnico e de saberes pedagogicos:

[...] demonstragao desses conhecimentos na resolugao da prova nao garante a com-
peténcia profissional para encaminhar a aula de modo a facilitar, se nao garantir, a
aprendizagem do aluno e o desenvolvimento de suas capacidades de uso da lingua
oral e escrita. (KLEIMAN, 2008, p. 498).

Com base neste discurso, a autora conclui: “Delineia-se, assim, uma outra dimensao dos Estudos
do Letramento: a do seu impacto na educagao” (KLEIMAN, 2008, p. 511).
Encontrou-se nas discussoes de Rosso et al. (2011, p. 123) a concepgao norteadora deste estudo:

[...] aideia de letramento docente passa a significar uma condi¢ao necessaria aos
professores (sempre em formagao), que se coloca como uma condicao de realizar
uma leitura de mundo e uma leitura da escola, como uma relagéo entre texto e con-
texto fundamental para a transformacéo da educagao.

Para estes autores, o letramento docente indica a competéncia profissional, a qual é formada
pelos diferentes conhecimentos, 0s saberes docentes e a capacidade critica, requisitos fundamentais
para acao transformadora na educagao.

Podemos, finalmente, situar o letramento docente como processo constitutivo de
uma condi¢do ou qualidade dos professores para realizar uma leitura de mundo
conjugada com uma leitura da escola, que mobilize mudangas na diregao de um
processo ensino-aprendizagem de melhor qualidade, de uma educacao democratica
e de uma sociedade mais justa. (ROSSO et al., 2011, p. 125).

Tais premissas vém ao encontro dos didlogos de Gadotti, Freire e Guimaraes (1995) sobre
a leitura critica, a qual indica a capacidade de interpretagao e ressignificagao do que se Ié, sendo
“aquela que fundamentalmente sabe situar num contexto o que esta sendo lido” (GADOTTI, FREIRE,
GUIMARAES, 1995, p. 86).

Relacionando os conceitos de letramento, letramento em matematica e letramento docente, a auto-
ra Brandt (2008) propGe a abordagem do “letramento para docéncia em matematica.”. Tal proposta pos-
sui como base discussoes sobre as competéncias docentes necessarias para 0 ensino de matematica.
0 conceito de letramento para docéncia em matematica é colocado por Brandt (2008, p. 11571) como:

*** QOrganization for Economic Co-operation and Development (em portugués, Organizagao para a Coorperacao e Desenvolvimento Econ6-
mico).
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Nesta busca de ressignificagdo do termo, em especial do letramento para a docéncia
em Matematica, identificamos que estaremos nos referindo a um tipo de letramento
que ultrapassa a dimensao da funcionalidade, isto é, o que contempla o uso das
competéncias e habilidades adquiridas para a atuagao profissional como professor
de Matematica, que significaria ser capaz de garantir a aprendizagem da Matema-
tica dos alunos. Este letramento é considerado por nos, na sua dimensao critica
que significa a capacidade de transformagao, e reversao, do quadro de fracasso da
aprendizagem em Matematica que se apresenta em nosso pais. Estaremos falando,
pois de um letramento critico para a docéncia em Matematica.

Dessa forma, o professor fara uso de seus saberes técnicos e pedagdgicos, aliado a suas expe-
riéncias para agir de forma consciente na formagao de seus alunos, a fim de transformar a realidade
de exclusao e fracasso escolar (BRANDT; TOZETTO, 2009).

Dentro de uma proposta critica, esta abordagem teorica fundamenta estudos cujo objeto de inves-
tigagao esteja em torno da formagéo de professores para educagao matematica, sendo possivel aplica-
-la nos diferentes niveis e etapas da educagao, ou seja, desde a educacao infantil até o ensino superior.

0 d@mago da abordagem do letramento para docéncia esta nas teorias criticas de educagéo e
retomam muitos dos preceitos de Paulo Freire, educador brasileiro de renome internacional.

Para Freire (2002), o ensino precisa gerar a capacidade de ler, apreender e transformar situa-
coes marcadas pela exploragao, negligéncia, discriminagao, entre tantos outros problemas sociais
existentes em nosso meio. Para que esse processo se concretize no ambiente escolar, é necessario
que o aluno desenvolva a capacidade de leitura e interpretacao das diferentes situagoes que circun-
dam sua vida e reconhega-se como suijeito ativo no meio em que vive. Contudo, para a concretizagao
de tais aspiragoes de formagao do aluno, é necessario que o professor esteja preparado e possua
esta consciéncia critica, a fim de contribuir para a educagao dos discentes.

Nesta perspectiva, a abordagem do letramento para docéncia propoe a formagao de profes-
sores capazes de compreender significativamente os “diferentes tipos de conhecimentos e saberes
profissionais docentes aliadas a consciéncia critica, capaz de desvelar a realidade para conhecé-la
cada vez mais e empreender a mudanga.” (ROSSO et al., 2011, p. 124).

Com relacdo especifica ao processo de ensino e aprendizagem de matematica, o cerne das dis-
cussoes esta na formagao do professor para atuar com esta area do saber. Além das competéncias
e habilidades referentes aos conteudos de matematica, o professor precisa desenvolver, segundo
Brandt (2008, p. 11573-11574):

[...] as intuigOes a serem valorizadas e seu papel na formagao Matematica dos alu-
nos e na busca do alcance de sua cidadania. Também as formas de interpretar
respostas inconsistentes ou fragilizadas apresentadas pelos alunos da educagao
basica, oriundas de intuigdes primeiras, obstaculos epistemoldgicos ou pedagogi-
C0s, as aplicagoes, entre outros [...] Em se tratando destes profissionais, que de uma
forma direta ou indireta se voltam para a educagao basica, acrescentam-se outras
exigéncias para os professores das diversas disciplinas do curso, relacionadas ao
conhecimento da realidade escolar da educagao basica, seus problemas, suas difi-
culdades, os livros didaticos, as formas de atuagao com pesquisa nesta realidade,
entre outras.
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Desta forma, o letramento para docéncia em matematica compreende: conhecimentos de con-
teudo, abrangendo a compreensao de como este foi produzido e suas formas de representacao,
considerando o conhecimento em seus aspectos conceitual, procedimental e atitudinal; os conheci-
mentos pedagdgicos, que compreende a transposigao didatica, momento em que um conhecimento
cientifico € moldado e transformado em saber escolar para que possa ser aprendido pelos educan-
dos; conhecimento curricular, no qual se reconhece 0s contetidos a serem ensinados dentro de todo
um programa planejado (SCHULMAN, 1996, apud ALMEIDA; BAJORE, 2007).

Neste sentido é que Freire (1997) prop0e a dialeticidade entre teoria e pratica, configurando-se
na praxis pedagogica. Esta praxis deve ser o principio norteador do processo ensino-aprendizagem
em matematica, isso porque trabalhar com o contexto dos alunos nao é suficiente para se promover
uma educacao critica, € necessario promover uma releitura desse contexto.

Estas proposigoes salientam que os saberes docentes necessitam estar embasados em uma
concepcao critica, pois “o letramento implica, ainda, um comprometimento do professor com uma
educacdo emancipatoria de seus alunos” (BRANDT; TOZETTO, 2009, p. 74). No ambito desta dis-
cussao, Freire (2009, p. 82) explica que o processo educativo deve oportunizar reflexoes acerca da
realidade, por meio de “um esfor¢o permanente através do qual os homens vao percebendo, critica-
mente, como estao sendo no mundo com que e em que se acham.” Com isso, rejeita-se a educagao
bancaria tao criticada por Freire (1997; 1999; 2002; 2009), pois 0 processo ensino-aprendizagem
nao mais adotara 0 modelo em que se coloca o professor como detentor do saber e 0s alunos como
receptores vazios, nos quais os professores depositam seus conhecimentos.

Portanto, o letramento para docéncia em matematica é uma condicéo para o docente propor-
cionar uma formacao critica para seus educandos, pois esta abordagem incorpora os sabres mate-
maticos, 0s saberes pedagogicos e a concepcao critica de educacao.

Almeida e Biajone (2009, p. 291) explicitam sua preocupagao na clarificacdo de como se veri-
ficar as competéncias docentes:

A elaboragao de um repertorio de conhecimentos para o ensino, tendo como refe-
réncia o knowledge base, ou Seja, 0s saberes profissionais dos professores, tais
como estes 0s mobilizam e utilizam em diversos contextos do trabalho cotidiano,
¢ fundamental para introducéo de dispositivos de formagao que visem habituar os
futuros professores a pratica profissional.

Desta forma, estruturar procedimentos que visem a verificagao das condigoes de letramento
para docéncia em matematica poderia apontar para as necessidades de investimento e/ou (re)estru-
turacao na formacéo inicial e continuada de docentes para os anos iniciais do ensino fundamental, de
forma a colaborar para uma melhor atuacao no processo de ensino e aprendizagem em matematica.

CONSIDERAGOES FINAIS

Tratar a formagao em matematica durante o processo de escolarizagao tem sido o foco princi-
pal dos estudos da educagdo matematica, pois esta area de estudo reconhece que apenas 0s conte-
udos em si ndo sao suficientes para se promover o ensino. Gonforme discutido, a matematica pura ou
aplicada se diferencia da educacao matematica porque esta se preocupa com todas as variaveis que
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envolvem 0 processo educativo e reconhece que, para isso, varias areas do saber estao interligadas.

Assim, o docente que trabalha com o0s anos iniciais precisa ter consciéncia desta diferencia-
cao e compreender o porqué de a matematica esta presente no curriculo desde 0s primeiros anos
da escolarizagao. Além de promover aos alunos o desenvolvimento de habilidades e competéncias
l6gico-matematica, ha a necessidade de promover uma aprendizagem que possa tornar o estudante
capaz de empregar estes conhecimentos para leitura e transformagao do mundo que o cerca.

Contudo, esta ndo é uma tarefa muito simples, pois foi possivel perceber neste estudo que
ensinar nao é apenas uma questao de “boa vontade”, nem tdo técnica que um conhecedor profundo
dos contetidos poderia perfeitamente executa-la. Para se cumprir com o proposito da educacéao
matematica, é destacada primeiramente a postura critica do professor, reconhecendo a importancia
social de sua profissao, ou seja, o verdadeiro papel de educador.

Além disso, também é de extrema importancia, no que diz respeito as competéncias docentes,
as condigoes de sua compreenséo e representacao dos saberes pedagogicos, o que confirma que a
profissao docente exige muito mais do que conhecimentos teoricos e técnicos, pois as competén-
cias necessarias a docéncia consideram, em sintese, a capacidade critica em empregar 0s saberes
construidos por meio de estudos tedricos e da vivéncia empirica para entender, agir e transformar a
realidade da educacao.

Verificou-se, nesta pesquisa, também como a linha de estudos sobre o letramento docente tem
contribuindo para orientar os parametros necessarios para o trabalho do professor com o ensino
de matematica nos anos iniciais, pois indica que a competéncia profissional do educador é formada
pelos diferentes conhecimentos, pelos saberes docentes e pela capacidade critica, 0 que constitui 0s
elementos necessarios para uma agao promotora da transformacgao social. Portanto, o que define as
competéncias para a docéncia sera 0 emprego dos conhecimentos técnicos e pedagogicos aliados a
suas experiéncias, ou seja, o letramento para docéncia em matematica compreende 0s conhecimen-
tos de conteudo, os conhecimentos pedagogicos, e 0 conhecimento curricular.

Com base nas observagoes apresentadas, conclui-se que a agao docente é baseada em um
processo complexo, portanto, por esse motivo estudos mais aprofundados sobre cada um dos com-
ponentes que envolvem as competéncias para a docéncia sdo de grande relevancia. Isso embasara
a promocao de discussoes sobre a formacao em matematica nos anos iniciais e, com isso, possibi-
litara a melhora na qualidade do ensino com base na compreensao das necessidades de formagao
do professor.
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